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RESUMO: 0 PROJETO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA E 0 MOMENTO EM QUE O ESTAGIARIO PROPOE SOLUGOES IMEDIATAS PARA UMA
SERIE ESPECIFICA DA EDUCAGAOQ BASICA OU PARA TODA A ESCOLA. POR ISSO, ESTE ARTIGO TEM COMO OBJETIVO GERAL: APRESENTAR
A PRODUGAQ DE MATERIAIS DIDATICOS SOBRE A VEGETAGAO BRASILEIRA NO 1° ANO DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PARTICULAR
DE CASTANHAL (PA). SENDO ASSIM, A QUESTAO NORTEADORA E: “COMO OS MATERIAIS DIDATICOS CONTRIBUEM PARA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DOS ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO?”. DESSA FORMA, ESSA PESQUISA TEVE COMO METODOLOGIA UMA REVISAQ
BIBLIOGRAFICA, OBSERVAGAO EM CAMPO E A PRODUGAO DOS MAPAS MENTAIS, CRIADOS PELOS ALUNOS; ALEM DA CARTILHA
DIDATICA, PRODUZIDA PELO ESTAGIARIO-AUTOR DESTE TRABALHO. ESTA ULTIMA SINTETIZA O CONTEUDO E A EXPOSIGAO DOS MAPAS
MENTAIS, REVELANDO QUE O PROTAGONISMO ESTUDANTIL FOI MARCADO PELA PRESENGA DO PENSAMENTO ESPACIAL E DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO, FUNDAMENTAIS PARA ASSIMILAGAO DO CONHECIMENTO.
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ABSTRACT: THE PEDAGOGICAL INTERVENTION PROJECT IS THE MOMENT IN WHICH THE TRAINEE PROPOSES IMMEDIATE SOLUTIONS FOR A
SPECIFIC GRADE OF BASIC EDUCATION OR FOR THE WHOLE SCHOOL. THEREFORE, THIS ARTICLE HAS AS A GENERAL OBJECTIVE: TO PRESENT
THE PRODUCTION OF DIDACTIC MATERIALS ABOUT BRAZILIAN VEGETATION IN THE FIRST YEAR OF HIGH SCHOOL IN A PRIVATE SCHOOL IN
CASTANHAL (PA). THUS, THE GUIDING QUESTION 1S: “HOW DO DIDACTIC MATERIALS CONTRIBUTE TO MEANINGFUL LEARNING FOR 1ST YEAR
HIGH SCHOOL STUDENTS? THUS, THIS RESEARCH HAD AS METHODOLOGY A LITERATURE REVIEW, FIELD OBSERVATION AND THE PRODUCTION
OF MIND MAPS, CREATED BY THE STUDENTS, BESIDES THE DIDACTIC BOOKLET, PRODUCED BY THE INTERN-AUTHOR OF THIS WORK. THE
LATTER SYNTHESIZES THE CONTENT AND EXPOSURE OF THE MIND MAPS, REVEALING THAT STUDENT PROTAGONISM WAS MARKED BY THE
PRESENCE OF SPATIAL THINKING AND GEOGRAPHIC REASONING, FUNDAMENTAL TO THE ASSIMILATION OF KNOWLEDGE.
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INTRODUGAO

O presente artigo é resultado de agdes
desenvolvidas durante o sétimo semestre
do Estagio Docente' | em Geografia da
Universidade do Estado do Para (UEPA),
Campus XX - Castanhal/PA, por meio de um
Projeto de Intervencao realizado no colégio da
rede particular de ensino: Centro Educacional
Jodo XXIlI, localizado no municipio de
Castanhal (PA). Foi direcionado para as duas
turmas de 1° ano do ensino médio nos turnos
matutino e vespertino que produziram mapas
mentais sobre as diferentes classificacdes
da vegetagao brasileira, seguindo o estudo
fotografico adotado: ecossistemas, biomas
e dominios morfoclimaticos. Posteriormente,
foi produzida pelo autor deste trabalho uma
cartilha didatica derivada da producado dos
mapas mentais.

De modo geral, o tema deste trabalho
justifica-se pela necessidade do uso de
recursos didaticos nao convencionais,
geralmente, representado pelo livro didatico;
assim, buscando outras alternativas de
aprendizagem, como é o0 caso de mapas
mentais e da cartilha didatica que reforcam a
fixacdo e assimilacao de conteudo, auxiliando
no desenvolvimento de habilidades cognitivas,
entre elas 0 pensamento espacial, em especial,
o raciocinio geografico do aluno, conforme sera
abordado no decorrer deste artigo.

Desse modo, a producao de materiais
didaticos sédo recursos auxiliadores para a
assimilacao do conteudo ministrado em sala de
aula, sendo assim, a questao norteadora deste
estudo é: “Como os materiais didaticos contribuem
para aprendizagem significativa dos alunos do 1°
ano do ensino médio?”

Neste sentido, o presente trabalho tem
como objetivo geral: apresentar a producao de
materiais didaticos sobre a vegetacao brasileira.
A partir disso, foram tracados os seguintes
objetivos especificos: entender a classificagao
da vegetagcdo brasileira sob diferentes
tipologias: ecossistemas, biomas e dominios

morfoclimaticos; destacar a importancia do uso
de mapas mentais para o ensino de geografia;
por fim, discutir os resultados obtidos durante
as realizacOes das atividades executadas em
sala de aula.

A estrutura deste artigo segue a
seguinte ordem: introdugcdo, metodologia e
resultados e discussbes. Esta ultima esta
dividida em trés subsecdes, a saber: breve
conceituacdo de ecossistemas, biomas e
dominios morfoclimaticos no contexto escolar;
no qual, serdao descritos as fungdes principais
aos respectivos termos.

Na segunda secdo abordara a
importancia dos mapas mentais no ensino de
geografia, o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, entre elas o pensamento espacial
na constru¢cao do raciocinio geografico dos
alunos; na terceira subsecao tera como foco
o protagonismo estudanti em evidéncia:
discutindo as produc¢des dos materiais didaticos
enfocara na participagdao ativa nas atividades
realizadas no estagio. Na ultima seg¢éo seréo
discutidos os apontamentos e observacoes
das consideracoes finais.

Para mais, 0s procedimentos
metodolégicos e as sequéncias didaticas
durante o estagio; bem como, a descricdo do
Iocus da pesquisa, as agdes realizadas em sala
de aula, dando énfase a pratica docente em
conjunto com a producdo dos mapas mentais
e da cartilha didatica serdo detalhados mais
adiante na secao subsequente.

METODOLOGIA

O referido estudo é resultado de um Projeto
de Intervencédo da disciplina do Estagio Docente
em Geografia que foi aplicado no colégio Joao
XXIIl, instituicdo educacional do ensino privado
de Castanhal-PA. Trata-se de uma pesquisa de
campo que consta de uma revisdo bibliografica,
observacgao participante, culminancia das atividades
desenvolvidas em sala de aula e a constru¢ao de
uma cartilha didatica dos materiais confeccionados
pelos alunos.
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Para o embasamento bibliografico foram
consultadas obras acerca das classificacoes
fitogeograficas do Brasil; os principios do raciocinio
geografico, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); o uso de materiais didaticos no
ensino de geografia, entre outros.

A pesquisa de campo contribuiu para tracar
0s objetivos e estratégias metodolégicas aplicadas
em sala de aula; considerando, a importancia da
observacao participante no planejamento e execugéo
das acgoes, incluindo, a producdo dos materiais
didaticos. Para fins esclarecedores, destacam-se
cinco momentos das fases do projeto de intervencao,
realizadas durante todo estagio docente.

Primeiro momento:
* Observagado e acompanhando das duas
turmas do primeiro ano do ensino médio
do Colégio Centro Educacional Joao XXIl;
e Planejamento das atividades
desenvolvidas na sala de aula;

Segundo momento:
* Apresentagdo da proposta na sala de
aula;
e Divisdo em torno de seis equipes, de
acordo com a distribuicado dos temas;

Terceiro momento:
* Producdo dos mapas mentais pelos
alunos;
e (Coleta e analise dos materiais.

Quarto e altimo momento:

* Elaboracdo da cartilha didatica a partir

do que foi confeccionado pelos alunos.

Diante do exposto acima, observa-se que os
procedimentos e as sequéncias didaticas foram de
suma relevancia para o desenvolvimento cognitivo
dos educandos, visto que cada etapa colaborou
para a manifestacdo da liberdade de criagdo e
promoveu a participacdo do pensamento ativo,
auténomo e critico dos mesmos, conforme serao
constados nas préximas secoes.
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BREVE CONCEITUAGAO DE ECOSSISTEMAS, BIOMAS E
DOMiNIOS MORFOCLIMATICPS NO CONTEXTO ESCOLAR

O estdgio € a principal etapa de um
académico em formagao. E o momento de colocar
em pratica, tudo aquilo que ele aprendeu no
decorrer do curso de graduacgao. Por isso, a Lei do
estagio de numero 11.788, de 25 de setembro de
2008 é um dispositivo legal que garantem direitos e
obrigagcdes aos estagiarios. Neste sentido, o artigo
1° da presente lei estabelece que:

Estagio é ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente

de trabalho, que visa a preparagdo para o
trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicées
de educacgéo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educagao
especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos. (BRASIL, 2008).

Ademais, o estagio pode ser obrigatério e
nao obrigatério2. No curso de Licenciatura Plena
em Geografia da Universidade do Estado do Para
(UEPA), Campus XX - Castanhal/PA, o estagio
docente é obrigatério, pois, conforme o artigo 2°
e paragrafo 1° da Lei dos Estagios reforca que:
“Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no
projeto do curso, cuja carga horaria é requisito para
aprovacgao e obtencao de diploma” (BRASIL, 2008).
Sendo assim, o presente estudo é uma iniciativa de
um projeto de interveng¢ao de um estagio obrigatorio.

Para Fernandes (2010, p. 03-04), o projeto
de intervencado “[...] procura dar conta de um
conjunto de propostas que buscam solucionar
e/ou minimizar uma problematica, por meio do
conhecimento, neste caso, o da educacao, a partir
de uma realidade previamente observada’ Dessa
forma, a observacao do estagiario é fundamental
para diagnosticar um problema e buscar solugées
para resolvé-los.

Assim, este projeto de intervengao buscou
solucionar a dificuldade de aprendizagem dos
alunos em relacdao a assimilagdo e fixacdo do
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conteudo sobre a vegetacao brasileira, destacando,
as particularidades entre o0s conceitos de
ecossistemas, biomas e dominios morfoclimaticos
no territorio brasileiro. Para tanto, tal conceituacao,
muitas vezes, gera duvidas e inquietagdes por parte
dos estudantes em entender o significado de cada
um dos termos mencionados.

Para melhor compreenséo, o conteudo sobre
vegetacao brasileira é dividido em trés classificagdes
mais utilizadas na sala de aula, como os
ecossistemas, biomas e dominios morfoclimaticos.
Evidentemente, o ecossistema?® é entendido como o
conjunto de seres vivos (fatores biéticos) somados
pelas condi¢cbes ambientais, como o clima, relevo,
a agua, solo etc. (fatores abidticos), nao possuem
dimensao escalar definida, podendo ser uma poca
d’agua ou uma floresta (RAMOS; AZEVEDO, 2010).

Em contrapartida, o conceito de biomas
pode-se ser entendido como uma somatdria de
ecossistemas, desde que abrange uma area de
milhares e milhdes de quildbmetros quadrados. A
principal caracteristica dos biomas é a vegetagéo
em conjunto com outros elementos mencionados
anteriormente (COUTINHO, 2005). No Brasil, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
0 Ministério do Meio Ambiente (MMA) reconheceram
seis regides fitogeograficas no territorio brasileiro, a
saber: Amazénia, Cerrado, Caatinga, Mata Atlantica,
Pantanal e Pampas (MMA, 2020).

Por ora, o gedgrafo Ab’Saber (2007)
contribuiu para a consolidacdo da conceituacao
de dominios morfoclimaticos, entendidos como o
conjunto de fatores em constante interagao (clima,
relevo, vegetagao, solo, hidrografia) que apresenta
uma certa ordem de grandeza — de centenas
de milhares a milhdes de quildbmetros de area.
Nos dominios morfoclimaticos apresentam uma
certa coeréncia na paisagem natural e ndo sao
considerados “homogéneos” entre si. Por isso,
Ab’Saber (2007) considera a existéncia de faixas
ou areas de transigédo para diferenciar um conjunto
natural de um em relagdo ao outro. No Brasil, os
dominios morfoclimaticos estdo divididos em:
Amazoénico, Cerrado, Caatinga, Mares de Morros,
Araucaria e Pradarias.

Como visto anteriormente, o0s termos
ecossistemas, biomas e dominios morfoclimaticos
ora apresentam semelhangas, ora diferencas entre si.
Neste interim, atematicaabordadareiteraaimportancia
de se trabalhar com as diferentes classificacoes
fitogeograficas na sala de aula, especialmente, no
ensino de geografia. Dessa forma, Callai (2013, p.
39) ressalta que os conteudos de geografia ‘[...]
sédo importantes, pois permitem estabelecer a sua
especificidade e marcar o diferencial em relacao as
demais areas do conhecimento’

Por meio do estagio que o futuro profissional
em educacao verifica a importancia de se trabalhar
temas e conteudos sob diferentes maneiras, ou
seja, o estagio € “[...] um momento oportuno para
se fazer uma atitude reflexiva sobre a realidade
dindmica e complexa que envolve a pratica docente”
(ROSA, 2014, p. 30). Diante deste entendimento, o
estagiario em geografia assume a responsabilidade
de articular o conteudo com a realidade dos alunos.

A IMPORTANCIA DOS MAPAS MENTAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

O professor de geografia usa diferentes
recursos didaticos que podem ser entendidos como
o conjunto de materiais de finalidade pedagdgica,
incluindo objetos materiais — giz, livro didatico,
maquete, globo terrestre etc., além de objetos
imateriais — representacéo pela tonalidade de voz,
expressdes corporais € por meios eletrbnicos,
tipicos de microcomputadores, datashow e Global
Position (GPS), sao alguns exemplos de recursos
didaticos, enumerados por Fiscarelli (2008). Neste
contexto, existem diferentes funcionalidades e
finalidades de recursos didaticos.

Do mesmo modo, ha também aqueles que
desencadeiam fung¢des cognitivas, como é o caso
dos mapas mentais, “um recurso que permite a
construcao de uma expressao grafica mais livre,
tende a perspectiva de que os estudantes possam
transpor uma representagao espacial, os conteudos
geograficos apreendidos ao longo da educagao
grafica” (RICHTER, 2011). Diferente do mapa*
convencional, os mapas mentais promovem a
liberdade de criagcao dos sujeitos, sem se preocupar
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com a fidelidade real dos objetos representados,
em especial, como a escala e a proporcéo.

O uso de mapas no ensino de geografia ativa no
aluno o pensamento espacial, termo criado no ano de
2006 pela instituicao norte-americana, a National Rese-
arch Council (NRC) que pode ser entendido como:

Um conjunto de habilidades cognitivas que
incluem formas especificas, habilidades de
compreensé&o, do conhecimento espacial e de
operacdes mentais que podem ser utilizados
para analisar, compreender, transformar e
produzir novas formas de conhecimento
espacial. Trata-se de um tipo de pensamento
que é baseado na interpolacdo de trés
elementos: conceitos espaciais, formas de
representacdo e processos de raciocinio (NRC,
2006, p. ix apud STRAFORINI, 2018, p. 181).

Alids, o0 pensamento espacial nao se
restringe ao conhecimento geografico, pois € uma

GLEMILSON MORAES PASCOAL

habilidade interdisciplinar, sendo muito comum em
outras areas do conhecimento cientifico, como a
matematica, engenharia, biologia, etc. (JULIASZ,
2019). No entanto, o pensamento espacial auxilia
o raciocinio geografico, que € compreendido como
“l...] a capacidade de estabelecer relagées espaco-
temporais entre fenbmenos e processos em diferentes
escalas geograficas” (GIROTTO, 2015, p. 72).

O raciocinio geografico € formado por
principios, isto é, enunciados fundamentados de
um campo de um conhecimento cientifico, como
parte da natureza intrinseca dos fendmenos e
dos acontecimentos. E um objeto que dialoga
com o saber académico-cientificos com saber
escolar. Os principios vao além de conceitos e
fatos, sdo concebidos pela articulagdo de distintas
epistemologias, entre elas, a geografia (ANDREIS;
CALLAI, 2009). Sao sete principios do raciocinio
geografico, conforme ¢é estabelecido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como é
mostrado no quadro 1 abaixo.

Um fendmeno geografico sempre é compardvel a outros. A identificacdo das semelhangas entre fendmenos geograficos e o inicio

Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com outros fendmenos proximos e distantes.
E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo, o clima, resultado na diferenciagdo

Principio Descricao
Analogia
da compreensdo da unidade terrestre.
Conexdo
Diferenciagdo
entre dreas).
Distribuicdo Exprime como 0s objetos se repetem pelo espago.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geografico.
Localizagdo

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser absoluta (definido por um sistema de coordenadas

geogrdficas) ou relativa (expressa por meio de relacBes espaciais topoldgicas ou por interaces espaciais).

Ordem ou arranjo espacial
sociedade que o produziu.

E o principio geogréfico de maior complexidade. Refere-se ao modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da propria

Quadro 01 | Principios do raciocinio geogréfico, seqgundo a BNCC (2018).
Fonte: Adaptado da BNCC/baseado nas contribuicoes de Fernandes; Trigal; Sposita (2016).

Dos principios mencionados no quadro acima, al-
guns merecem ser destacados, pois foram nitida-
mente trabalhados durante o processo de confecgéo
dos mapas mentais, em especifico, os principios
de analogia, conexao, diferenciacéo e localizacao.
Ora, a tematica dos mapas mentais gira em torno
da vegetacgéao brasileira e as trés principais classifi-
cagoes fitogeograficas: os ecossistemas, os biomas
e os dominios morfoclimaticos.

De forma sucinta, o tema foi trabalhado com
bases entre as semelhancas e a caracterizacao de

cada termo; a articulagdo entre os elementos que
compdem uma paisagem natural, muito comum,
quando falarmos nos dominios morfoclimaticos;
além de destacar, por exemplo, as caracteristicas de
cada ecossistema/bioma/dominios morfoclimaticos
e onde estao localizados, considerando como
recorte espacial, o territorio brasileiro.

Nas palavras de Leite, De Sa e Rocha
Filho (2020, p. 04) reforcam que: “a Geografia tem
diversas maneiras de ser exposta e ensinadas aos
alunos, uma delas é pela introdugéo e exposicao
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que o professor faz da disciplina em sala em
conjunto com o auxilio do material didatico” Desse
modo, é fundamental o uso de diferentes materiais
didaticos e acrescenta Antunes (2014, p. 28):

Uma aula de Geografia que explora o tema
proposto através de linguagens diferentes
qQue usa o0s saberes existentes na estrutura
cognitiva do aluno para mostrar novos
saberes que 0 ajuda a associar o apreendido
as suas emocgoes, e que clarifica o que se
expbe com uma nitida organizagdo, € sempre
uma aula com conteudos mais fdaceis de
serem lembrados (ANTUNES, 2014, p. 28).

Em visto disso, os mapas mentais sao
usados “[...] como um importante ponto de partida
para se discutir conceitos importantes na Geografia,
buscando a partir do educando uma primeira
apreensao de maneira a tornar o ensino de Geografia
mais préximo e democratico” (LANDIM NETO; DIAS,
2011, p. 10). Observa-se o uso de mapas mentais,
como importantes instrumento didatico-pedagdgico,
especialmente, o ensino de geografia.

Alias, a proposta de projeto de intervencao
tem como tematica central: a elaboracdo de mapas
mentais, criados pelos alunos do 1° ano do ensino
médio do Colégio Centro Educacional Jodao XXIIl. Na
verdade, € uma forma dos mesmos de exercerem o
protagonismo da construgado de sua aprendizagem,
como é explicado pela BNCC (BRASIL, 2018,
p. 463): “e mais, que garanta aos estudantes
ser protagonistas de seu préprio processo de
escolarizacao, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem?”

0 PROTAGONISMO ESTUDANTIL EM EVIDENCIA: DISCU-
TINDO AS PRODUGOES DOS MATERIAIS DIDATICOS.

A etapa primordial para o desenvolvimento
das acbes do estagio foi executada no Colégio
da rede particular de ensino Centro Educacional
Jodo XXIll, instituicdo da rede particular de ensino,
localizada no municipio de Castanhal-PA ocorreu
presencialmente® no dia 25 de outubro de 2021,
nas séries do 1° ano do ensino médio.

Foi proposta aos estudantes a criacéo de
mapas mentais, estrutura livre de representacao do
espaco dos conteudos geograficos (RICHTER, 2011)
a fim de ser um instrumento didatico-pedagdgico de
fixacéo e assimilacdo de conteudo; no qual, refere-se
as classificagcdes da vegetacéao brasileira sob trés dife-
rentes tipologias: os ecossistemas, os biomas e domi-
nios morfoclimaticos. Este era o conteudo ministrado
pelo professor de geografia da referida escola.

De certo modo, todas as atividades realizadas
em sala de aula foram devidamente planejadas com
antecedéncia e seguiriam as seguintes etapas:
apresentacao da proposta tematica para os discentes;
divisdo das equipes e seus respectivos temas,
escolhidos por sorteio e 0 momento de confecg¢ao
dos mapas mentais. Neste aspecto, ficou a critério
das equipes, a escolha dos materiais® utilizados no
momento da produg¢éo dos mapas mentais.

A producgao dos mapas mentais foi o momento
de maior envolvimento entre os membros entre as
equipes. Essa socializacao possibilitou a articulagao
com a tedrica — centrada no conteudo e a pratica
— centrada no momento da confec¢éo dos materiais
didaticos, conforme é mostrado na figura 1.

Figura 1 | Momento de criagdo dos mapas mentais feitos
pelos estudantes. Fonte: O autor, 2021.

Na figura acima, observa-se a participagéo
e o envolvimento dos discentes na confeccao de
mapas mentais. Nela, é perceptivel a socializagao
do trabalho em equipe, a liberdade criativa e
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evidencia o protagonismo dos estudantes, como e da formagédo docente. Sendo assim, verifica-
sujeitos produtores de conhecimento. se no quadro 2, o produto final (mapas mentais),

Dessa maneira, o estagio proporciona ilustrando as trés classificagbes fitogeograficas do
uma relagdo de aproximacao do saber escolar Brasil, trabalhadas em sala de aula.

Fotografias dos mapas mentais. Descrigao

Neste mapa mental, a equipe trabalhou com foto-
grafias referentes aos ecossistemas brasileiros,
trabalhando com a construgdo de legenda e outros
artificios iconograficos e graficos.

Neste mapa mental, ha presenca ilustrativa de um
mapa dos biomas brasileiros, como foco central.
Nas partes laterais estd uma breve descrigdo dos
respectivos biomas.

0 mapa mental ao lado expressa um sentimento de
curiosidade e de originalidade. Nele, verifica-se a
associagdo dos biomas brasileiros com as partes
de um boi, como se verifica no titulo sugestivo
“boiomas” e na legenda e simbologia representada
no mapa mental.

Por fim, este mapa mental representa as paisagens
dos dominios morfocliméaticos do Brasil, utilizando
cores alusivas e legenda explicativa para cada tipo
de dominios morfocliméticos.

Quadro 02 | Fotografias dos mapas mentais produzidos pelos alunos.
Fonte: O autor (2021).
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No quadro acima, descreve as caracteristicas
particulares de cada mapa mental. Percebe-se
que essas sao representacao do olhar espacial do
aluno, a partir do desenvolvimento do pensamento
espacial, como ja foi mencionado por Juliasz (2019).
Nesta concepcao, os usos de mapas mentais estao
constante interacdo com o raciocinio geografico,
observados nos principios de analogia, conexao,
diferenciacéo e localizacao, trabalhados em sala de
aula (BRASIL, 2018).

ApOs a finalizacao da producao dos mapas
mentais, foi a vez da elaboracdo da -cartilha
didatica. Esta, nao teve colaboracao dos discentes,
mas foi criado pelo estagiario como amostragem
dos mapas mentais, combinando teoria (0 tema
abordado em si) e a pratica da confecgdo dos
produtos cartograficos.

A cartilha didatica esta dividida em 8
paginas, contendo capa, apresentacao do conteudo,
exposicdo do mesmo, quadro comparativo entre os
termos abordados e referéncias bibliograficas. Na
figura 2, € mostrado a capa da cartilha didatica e
seus elementos de composicao.

Vegetacdo Brasileira:
Ecossistemas, Biomas e
Dominios Morfoclim&dticos

R e
T kb el

Figura 2 | A Capa da cartilha diddtica. Fonte: O autor, 2021.

A figura 2 ilustra os elementos da capa.
Nela, ha predominio de tons de verde em aluséo
a cor simbolo da vegetacao. Além disso, tem como
titulo: Vegetagéo brasileira: ecossistemas, biomas
e dominios morfoclimaticos; abaixo dela, ha uma
fotografia da Floresta Amazénica, vegetacao tipica
da regiao Norte do pais, onde esta localizado o
colégio; em sequéncia, um mapa mental produzido
pelos alunos, aproximando o conteudo com
aprendizagem dos mesmos. Por ultimo, nas laterais
ha um icone que remete uma paisagem natural
noturna, aludindo as épocas de chuvas amazonicas
que dao sensacao de estar escuro o tempo todo.

Neste entendimento, a cartilha didatica
ndo é uma simplificagdo ilustrativa de elementos
desconexos com o conteudo ministrado nas aulas
de geografia, especialmente, evidencia e retoma
o ideario de ser instrumento didatico-pedagdgico
eficaz para a fixacdo e assimilacdo, como foi
proposto no projeto de intervencao pedagdgico,
realizado no estagio docente | a exemplo do que foi
discutido ao longo deste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado ao longo deste
artigo, verificou-se a importéncia de um projeto
de intervencdo pedagdgica atrelado as acgbes
desenvolvidas no estagio docente | em geografia da
Universidade do Estado do Para (UEPA), Campus
XX, com a finalidade de auxiliar na aprendizagem
dos estudantes do Colégio Centro Educacional
Joao XXIIl, no municipio de Castanhal (PA). Por
isso, foram propostos as producdes de materiais
didaticos, como mapas mentais € cartilha didatica a
fim de auxiliar na fixagéo e assimilagdo de conteudo
sobre vegetacéo brasileira.

Como foram mencionados anteriormente, os
mapas mentais foram confeccionados diretamente
pelos estudantes; ja a cartilha didatica foi criada
pelo estagiario para servir de amostragem dos
produtos cartograficos, correlacionando conteudo
escolar com a participacéo ativa dos discentes.

Em relagdo aos mapas mentais, a tematica
central estaria associada as classificagoes
fitogeograficas do territério brasileiro, como as
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semelhancas e diferengas. Da mesma forma, os
mapas mentais revelam um eficaz instrumento
didatico-pedagdgico de apreenséo do conhecimento
geografico, seja para fins académicos ou escolares.

Em sintese, foram discutidos os elementos
e os materiais utilizados no momento da confecgao
dos mapas mentais, enfatizando a socializacéao
das equipes sem deixar de lado, o protagonismo
do estudante, como sujeitos ativos para a
construcao de seu conhecimento. Sendo assim, o

GLEMILSON MORAES PASCOAL

presente artigo valorizou a formacéo dos sujeitos
autbnomos, conscientes, criticos e reflexivos dos
fendmenos representados nos mapas mentais, por
fim, sintetizados na cartilha didatica.

Neste contexto, o estagio proporciona
uma rica experiéncia do cotidiano escolar, ndo sé
prepara os futuros professores de educac¢ao, como
aproxima o conhecimento académico com o saber
dos discentes, vivenciadas numa mutua relagao
entre teoria e pratica.

NOTAS

' Diferente do estagio docente Il e lll em Geografia que séo realizados obrigatoriamente no ensino fundamental e médio nas
respectivas disciplinas académicas, o estagio docente | em Geografia pode ser tanto nos anos finais do ensino fundamental
quanto no ensino médio; ficando a critério do académico optar onde serao realizadas as atividades do estagio.

2 Por sua vez, o estagio nao obrigatério corresponde aquele “desenvolvido como atividade opcional, acrescida a carga horaria
regular e obrigatéria.” (BRASIL, 2008).

3 Os ecossistemas podem ser divididos em: terrestres e aquaticos. No grupo dos ecossistemas terrestres estdo as florestas,
desertos, montanhas, etc., ja& 0s ecossistemas aquaticos sdo representados pelos rios, lagos, mangues, etc. No Brasil, os
principais ecossistemas séo representados pela Amazénia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Mata dos Cocais, Pantanal, Mata
das Araucérias, Mangue e os Pampas.

4 Na definicao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o mapa é uma representacao plana da superficie terrestre,
geralmente em escala pequena e delimitada por acidentes naturais (bacias, planaltos, chapadas, etc.) e politico-administrativos,
destinado a fins tematicos, culturais e ilustrativos (IBGE, 1999).

5As atividades realizadas na escola seguiram as recomendagdes das medidas de prevengao e combate ao Covid-19.

6 De modo geral, os estudantes utilizaram cartolina, canetas esferograficas, canetas hidrocores, papel A4, cola, fita adesiva,
figuras alusivas as distintas paisagens vegetais do territério brasileiro.
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