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RESUMO: NO PROCESSO DE FORMAGAQ DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, A GEOMORFOLOGIA ENFRENTA O DESAFIO DE IR ALEM DA
DESCRIGAO E MEMORIZAGAQ, PROPORCIONANDO AO PROFISSIONAL UMA VISAO INTEGRADA DO CONTEUDO EM DIFERENTES ESCALAS
DE ANALISE. ISSO PERMITE QUE O FUTURO PROFESSOR VA ALEM DO OBVIO, REVELANDO AOS ALUNOS AS COMPLEXIDADES REAIS DO
ESPACO GEOGRAFICO. ASSIM, ESTE ENSAIO TEM COMO OBJETIVO DISCUTIR SOBRE O USO DA ETNOGEOMORFOLOGIA NO PROCESSO
FORMATIVO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, UMA VEZ QUE A MESMA PODE SE UTILIZAR DE CONHECIMENTOS ENRAIZADOS NA CULTURA
E NA LINGUAGEM DOS LICENCIANDOS COMO MEIO DE AUXILIO NA COMPREENSAO DOS ASPECTOS GEOMORFOLOGICOS, PARTINDO DE
SUA PERSPECTIVA LOCAL E VIVENCIAS. COMO RESULTADO, SUGERE-SE UMA SEQUENCIA DIDATICA COM 0 USO DA ETNOGEOMORFOLOGIA
FUNDAMENTADA NA APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA (ABP), COMO MODO DE TRABALHAR A APROXIMAGAQ DOS CONHECIMENTOS
GEOMORFOLOGICOS A REALIDADE DIARIA DO PROFESSOR EM FORMAGAQ, ALEM DE POSSIBILITAR A AMPLIAGAQ DO DESENVOLVIMENTO
DE COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS DOCENTES E, AS HABILIDADES CORRESPONDENTES A ELAS, CONFORME PREVISTAS NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) DA EDUCAGAOQ BASICA DO BRASIL.

PALAVRAS-CHAVE: CONHECIMENTOS GEOGRAFICOS; SABERES EMPIRICOS; ENSINO DE GEOGRAFIA; GEOMORFOLOGIA; APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMA (ABP).

ABSTRACT: IN THE PROCESS OF TRAINING GEOGRAPHY TEACHERS, GEOMORPHOLOGY FACES THE CHALLENGE OF GOING BEYOND
DESCRIPTION AND MEMORIZATION, PROVIDING PROFESSIONALS WITH AN INTEGRATED VIEW OF THE CONTENT AT DIFFERENT SCALES
OF ANALYSIS. THIS ALLOWS FUTURE TEACHERS TO MOVE BEYOND THE 0BVIOUS, REVEALING TO STUDENTS THE REAL COMPLEXITIES OF
THE GEOGRAPHICAL SPACE. THUS, THIS ESSENTIALLY THEORETICAL ESSAY AIMS TO DISCUSS THE USE OF ETHNOGEOMORPHOLOGY IN
THE TRAINING PROCESS OF GEOGRAPHY TEACHERS SINCE IT CAN DRAW ON KNOWLEDGE ROOTED IN THE CULTURE AND LANGUAGE OF
THE TRAINEES AS A MEANS OF AIDING IN THE UNDERSTANDING OF GEOMORPHOLOGICAL ASPECTS FROM THEIR LOCAL PERSPECTIVE
AND EXPERIENCES. AS A RESULT, A DIDACTIC SEQUENCE IS SUGGESTED BY USING ETHNOGEOMORPHOLOGY BASED ON PROBLEM-BASED
LEARNING (PBL) AS A WAY TO BRIDGE THE GAP BETWEEN GEOMORPHOLOGICAL KNOWLEDGE AND THE DAILY REALITY OF THE TEACHER
IN TRAINING, AS WELL AS TO EXPAND THE DEVELOPMENT OF GENERAL AND SPECIFIC TEACHING SKILLS AND THE CORRESPONDING
ABILITIES, AS OUTLINED IN THE NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE (BNCC) FOR BASIC EDUCATION IN BRAZIL.

KEYWORDS: GEOGRAPHIC KNOWLEDGE; EMPIRICAL KNOWLEDGE; GEOGRAPHY EDUCATION: GEOMORPHOLOGY: PROBLEM-BASED
LEARNING (PBL).
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INTRODUGAO

A Geomorfologia € um ramo da ciéncia
geografica que tem como objetivo, na sua
esséncia, estudar as formagdes de relevo a partir
do entendimento dos agentes e processos que
envolvem a evolugéo e o desenvolvimentos dessas
formas. Desse modo, a compreenséo dos aspectos
enquanto compartimentos geomorfolégicos sao
fundamentais para o entendimento dos estudos
sobre a paisagem geografica, oferecendo suporte
a andlise das interagbes entre o homem, as
sociedades e entre os diferentes tipos de ambiente.

O homem apropriado enquanto sujeito,
mas também agente geomorfoldgico, seja de
forma causal ou intencional, torna-se responsavel
pela (re)elaboracdo de feicbes dos modelados
terrestres, que “(...) decorre das necessidades de a
populacdo buscar melhor qualidade de vida, tendo
em vista a percep¢cdo de cada sujeito a respeito
do meio natural em que vive” (CHRISTOFOLETTI,
1999). Considerando as concepgdes geograficas
inerentes ao homem, a esséncia da Geomorfologia
e de suas relagbes com outras ciéncias, bem como
de suas aplicagdes concretas no espago geografico,
pode-se admitir que o entendimento do relevo é de
fundamental importéncia na produgédo sustentavel
desse espaco.

Entdo, a Geografia enquanto ciéncia da
pratica espacial de significacdo encontra, na
aplicabilidade de seus conhecimentos geograficos,
o0 desafio particular de aprimoramento destes.
Conforme Scalamato et al. (2019), diante da atuagao
antropogénica, entender as interrelagbes dos
aspectos fisicos e humanos possibilita a promogao
do conhecimento do homem com relacdo a sua
acao sobre o meio natural.

Por conseguinte, nos cursos de licenciatura
em Geografia, o ensino da Geomorfologia, de
modo geral, se apresenta de maneira diversificada,
trazendo consigo a abordagem tedrico-conceitual e
pratica do estudo de seu objeto. J& no @mbito da
geografia escolar, como destaca Medeiros (2016),
mesmo que a Geomorfologia ndo esteja como um
componente especifico nos curriculos escolares,

seus conceitos e praticas estdo distribuidos nos
estudos da Geografia ao longo da formagdo dos
estudantes, com a finalidade de cooperar no
desenvolvimento do raciocinio geografico.

As metodologias e praticas pedagdgicas
adotadas pelos professores de Geografia tem como
desafio efetuar a integracdo dos conhecimentos
gerados nas diferentes areas e especificidades da
Geografia. Entretanto, destaca-se que o processo
de ensino das feicdes e processos geomorfoldgicos,
por vezes, se apresenta de forma abstrata para
compreensao do alunado, pois, embora se trate
de elementos fisicos concretos, os conceitos e
as exemplificagbes utilizadas fogem da realidade
local e do conhecimento sobre ‘lugar desses
discentes. Acreditamos que o processo do ensino
da Geomorfologia sera melhor desencadeado
quando a aprendizagem dos conteudos ligados
a este componente curricular estiver pautado em
atividades de carater tedrico-pratico alicercadas nos
conhecimentos prévios que os alunos apresentam
em sala de aula.

Nessesentido, considera-se que estaaplicacao
seja uma possivel forma de colaborar para o processo
de compreensdao dos aspectos geomorfolégicos,
partindo da perspectiva local, de modo a produzir
a aprendizagem ativa e vivencial. Warnavin e
Arauvjo (2016) citam que, para se compreender 0s
fundamentos dos estudos de paisagem e de relevo,
€ preciso que as discussbes tedricas e conceituais
estejam associadas a esse tema com a vida cotidiana
dos individuos e da sociedade.

A etnogeomorfologia entdo, como destaca
Ribeiro (2012), € um ramo da Geomorfologia
que se predispbe a estudar os conhecimentos
sobre as formas e processos geomorfoldgicos,
pela perspectiva das comunidades tradicionais,
buscando responder como compreendem e se
utilizam as formas do relevo, além de como as
classificam e, sobretudo, de que forma utilizam esses
conhecimentos para o uso e manejo do solo. Esta
perspectiva busca utilizar os etnoconhecimentos
enraizados na cultura e linguagem dos alunos,
como ferramenta de auxilio na compreensao
dos aspectos geomorfologicos, partindo de sua
perspectiva local.
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Perante o que se trata, essa pesquisa do
tipo qualitativa, de cunho descritivo e interpretativo,
fundamenta-se a partir de pesquisas bibliograficas
e documentais sobre o tema e o objeto de estudo,
a destacar: Callai (2003), Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2009), Ribeiro (2012), Medeiros (2016),
Ribeiro (2016) e a Base Nacional Comum Curricular
(2018), Moura-Fé (2019) e a Base Nacional Comum
para Formagcdo de Professores da Educacgéo
Basica (2020). Desse modo, o trabalho traz, de
forma despretensiosa, a conducao de discussdes
introdutérias que envolvem o ensino das formas de
relevo na formacao de professores de Geografia,
a perspectiva da Etnogeomorfologia para a leitura
do espago geograficos e, por fim, propor uma
sequéncia didatica baseada na Aprendizagem
Baseada em Problema (ABP) para aplicagéo
didatica da abordagem Etnogeomorfoldgica,
direcionada a construgao formativa de professores
de Geografia em projecéao ao desenvolvimento do
ensino basico.

Diante disso, aponta-se que essa proposta
se desenvolveu considerando a Resolugdo CNE/
CP n® 2, de 20 de dezembro de 2019, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) Formacéao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagéao
Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formacéo), além das etapas procedimentais
da metodologia de Aprendizagem Baseada em
Problema (ABP).

0 ESTUDO DAS FORMAS DE RELEVO NA CONSTRUGAQ
DA LEITURA DO ESPAGCO GEOGRAFICO NA FORMACGAQ
DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

A cada novo ingresso das turmas de
Licenciatura, é possivel encontrar situagdes com
problemas estruturais de formagdo basica dos
alunos ingressantes, o qual atribui-se ao déficit
adquirido no Ensino Basico. Na continuidade do
ciclo educacional, nos cursos de licenciatura,
os discentes em Geografia sdo convidados a
aprimorar a sua capacidade de observagao,
anadlise, interpretacdo e pensar de forma critica
0 espaco, tendo em vista as transformagdes (re)

produzidas na paisagem geografica. Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009) apontam que, além de
dominar conteudos, é importante que o profissional
desenvolva a capacidade de utiliza-los como
instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a
aprendizagem.

Contudo, diante do histérico das ultimas duas
décadas em que se embasa o ensino da Geografia
escolar, pode-se dizer que vem se construindo uma
Geografia fragmentada entre os aspectos fisicos
naturais e os elementos voltados a sociedade e
economia (OLIVEIRA, AMORIM E SANTOS, 2006),
principalmente os conceitos relacionados aos
componentes curriculares de areas da Geografia
Fisica. Textos académicos apresentam uma
carga tedrica, por muitas vezes, abordados e/ou
considerados complexos, que necessitam tanto do
professor como do alunado, um aporte inicial para
entendimento e posterior aplicagao pratica.

Esta questdo pode, entdo, repercutir
na transposicdo desses conteudos quando os
profissionais se voltam ao ensino basico, sem que
antes haja uma revisado programada, principalmente,
qgue atenda as unidades tematicas regulamentadas
pela Base Nacional Comum Curricular (2019).
Oliveira e Nunes (2011, p. 4) dizem, entao, que,
com isto, o professor acaba reproduzindo uma
abordagem deficitaria e, por conseguinte, pouco
atraente ao publico do ensino fundamental e
médio. Outrossim, fica embutido no imaginario
do aluno que o conteudo da Geomorfologia —
como especialidade da Geografia Fisica — pode
ficar meramente no ambito da memorizagcdo em
detrimento do aprendizado.

Os professores se encontram ainda atrelados
a descricao dos livros didaticos, estes que possuem
conteudolimitado, acabam setornando a principal fonte
bibliografica de pesquisa do aluno. Por conseguinte,
muitos professores optam pela sequéncia didatica
encontrada nos livros, como material base e de facil
acesso a todos; no entanto, pode nao ser adequado
caso nao haja o devido planejamento, com utilizacao
de metodologias e didaticas que venham a favorecer
a aprendizagem do conteudo em especifico que trata
do estudo dos relevos.
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Segundo  Katharenhuka  (2020), os
professores da rede publica de ensino se
encontram presos no livro didatico como Uunica
ferramenta metodoldgica, devido a deficiéncia de
recursos presentes na escola, impossibilitados de
outras atividades. Assim, em uma analise sobre
os conteudos geomorfolégicos presentes nos livros
didaticos, o autor descreve-se a superficialidade
dos temas abordados e sua separagao das demais
areas da Geografia.

Todavia, ferramentas como, por exemplo,
apresentacoes  expositivas, sdo realmente
fundamentais para o ensino de Geografia? Hoje,
diversos materiais séo disponibilizados na Internet,
além da possibilidade de direcionar as analises de
campo utilizando o bairro da escola, a comunidade,
unindo o saber cientifico ao saber cotidiano,
carregado da intencionalidade de desenvolver um
sujeito critico e transformador. Assim, como defende
Boligian (2003), a transposi¢éo didatica do saber
cientifico deve ser feita de forma a néo se perder a
esséncia de seu conteudo, integrada aos saberes
cotidianos, trazidos pelos préprios professores,
estudantes, e demais individuos, fazendo um
paralelo com a realidade do aluno.

Callai(2003) e Santos & FerreiraJunior (2020)
colocam que, diante das rapidas transformacodes
do mundo atual, que promovem aceleradas
mudangas no espago, territorios e fronteiras, exige-
se a formacado de um profissional da Geografia
pesquisador, que seja capaz de compreender a
realidade em que vivemos. Esta compreenséo deve
partir da criticidade e pertencimento do espago
geografico, de modo a articular seus conhecimentos
com uma postura pedagdgica, realizando a
interacao entre os diferentes tipos de conhecimento
€ 0s sujeitos que participam de suas acoes.

Desse modo, os cursos de licenciatura
em Geografia, apoiados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n® 9.394 de 1996
- LDB, possuem, em sua estrutura curricular,
componentes curriculares dos eixos de formagao
geral em Geografia, formacdo em ensino e
formagédo complementar e pedagdgica. Cada um
deles, com suas especialidades complementares
e integrativas, apresenta, de forma sistematica,

conhecimentos aprofundados sobre sua matéria,
tendo em sua estruturagédo, o objetivo de formar
profissionais com conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento da visao holistica e sistémica.

No ambito da organizagdo dos cursos de
formacgéao de professores, o Ministério da Educacao
(2020), através da Resolugcdo CNE/CP n° 1, de
27 de outubro de 2020 sobre as competéncias
profissionais, indica que, do professor, é exigido
solido conhecimento dos saberes constituidos,
das metodologias de ensino, dos processos
de aprendizagem e da produgado cultural local
e global. Assim, objetivando propiciar o pleno
desenvolvimento dos profissionais em formacao,
de modo interdependente, que se integram e se
complementam na agédo docente no ambito da
Educacao Basica, a Base Nacional Comum para a
Formacéo Continuada de Professores da Educacgéo
Basica, define como fundamental a articulagéo
das dimensdes do conhecimento, da pratica e do
engajamento profissional. Neste sentido, se insere
o professor em formacéo, este que deve buscar
junto aos conhecimentos geomorfolégicos, para
além do seu conteudo fisico, uma visao integrativa
da paisagem.

Esta visdo holistica se torna de fundamental
importdncia para o contexto deste mundo
globalizado na leitura e organizacdo do espaco,
desenvolvendo um olhar geografico sobre a
paisagem no que se refere ao planejamento de
areas, ressaltando as potencialidades e fragilidades
do meio (OLIVEIRA, AMORIM E SANTOS, 2006,
p. 2). Assim, as disciplinas relativas ao estudo das
formas de relevo constantes no eixo de formagao
geral dos cursos de licenciatura em Geografia, tém
como finalidade colaborar para compreensdo da
dindmica e evolucao natural das formas relevos,
mas também, a partir desta, trabalhar a perspectiva
critica da atuacao do homem sob estes elementos,
de modo que possam proteger, evitar e auxiliar
na resolugdo de diversas problematicas de cunho
ambiental, social e econémico.

Para os cursos de licenciatura em Geografia,
ha o desafio de formar um profissional que se
dedique nao apenas a descrever os elementos
da paisagem de forma pontual em detrimento
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a Geografia Humana, mas sim, instigado a se
debrucar as questdes antropicas voltadas ao campo
do social, sem interrela¢des bilaterais criticas da
atuacao humana sobre os aspectos e fendbmenos
fisicos/naturais. Outrossim, se coloca, ainda, o
questionamento: neste momento, por mais que
se aprenda, sera desenvolvida essa consciéncia
holistica de conhecimentos para os seus alunos(as)
na escola? Coloca-se aqui entdo que, perante
esta complexidade, se conduz ao chamamento da
instituicao escola, pode e deve também colaborar
no momento em que se trabalha a questao holistica
de conteudos, exigindo planejamento constante e
parcerias entre docentes.

APROPRIACOES DE CONHECIMENTOS
GEOGRAFICOS A PARTIR DA ABORDAGEM DA
ETNOGEOMORFOLOGIA

Quando se trabalha na perspectiva da
Geomorfologia, o conceito de Paisagem se
apresenta como fundamental para suainterpretacao.
Este que busca a interpretacdo dos elementos
fisicos, bioldgicos e antropicos (Moura- Fé, 2019),
para formacdo de uma paisagem integrada.
Entretanto, diante deste processo, Oliveira e Nunes
(2009) se referem que a necessidade de os alunos
compreenderem as varias dimensionalidades do
relevo os levam, muitas vezes, ao escamoteamento
deste por pertencer a uma categoria ambigua
enquanto recurso natural e, assim, conduz a um
certo desinteresse social em relagdo ao tratamento
dos outros elementos da natureza.

Desse modo, baseando-se na concepc¢ao do
relevo como elemento (i)material e, no conceito de
paisagem no sentido cultural, pode-se citar Cabral
(2000, p.38) quando destaca que, “a paisagem
nao pode ser considerada isoladamente e nem ser
dissociada do sujeito que a vivéncia) pois, além
de agente transformador, o homem é também um
agente perceptivo dela. Partindo deste principio,
concordamos com o pensar que:

(...) a paisagem pode ser entendida e,
sobretudo, as feicbes geomorfologicas podem
ser interpretadas de diferentes formas, no

entanto, esta leitura do meio pelo individuo
estd sujeita a identidade, os conhecimentos,
a memdria e 0s sentimentos de cada pessoa,
associados ao processo cultural que remete
a organizagao coletiva em que estd inserido
(VERDUM, VIEIRA e PIMENTEL, 2016, p.133).

Nessa perspectiva, aponta-se, aqui, a
Etnogeomorfologia como campo cientifico que pode
funcionar como uma abordagem metodoldgica
para transposi¢cdo de conhecimentos que, como
discutem Ribeiro, Marcal e Corréa (2015), Ribeiro
(2016), Farias, Corréa e Ribeiro (2020), Ferreira
et al. (2020), a partir da observagdo e descrigao
das relagbes e conhecimentos do homem sobre a
superficie terrestre e seus processos, agregando
tanto fatos humanos, como fisicos, de forma
agregadora e multidisciplinar.

A Etnogeomorfologia como uma abordagem
recente dos estudos geomorfolégicos volta seus
estudos para interacdo homem e paisagem, focando
como comunidades tradicionais transformam seu
espacgo, dando prépria classificacdo e descricao
para 0s processos morfoldgicos atuantes do seu
meio (RIBEIRO, 2012). Este campo, promovendo
a valorizagdo dos saberes populares, ao ser
aplicado como possibilidade didatica a apreciacao
de conhecimentos geograficos, pode ser um
instrumento a aproximagédo do objeto Vvivido,
vivenciado, observado e experimentado no cotidiano.

Neste entendimento, oindividuo poderadispor
de um construto de conhecimento sobre seu meio,
sobretudo, sobre os conhecimentos geomorfoldgicos,
dos processos atuantes no seu cotidiano. Surge
entdo, a possibilidade de usar etnoconhecimentos
no ensino de Geografia, auxiliando na leitura e
interpretacdo das paisagens pela perspectiva local,
partindo do lugar de vivéncia do aluno, associando
ao conhecimento cientifico geografico, criando um
meio de interpretacdo dos elementos naturais e
aspectos fisicos mais compreensiveis.

Ao fazerumareleitura dos etnoconhecimentos
produzidos pelos discentes, os conhecimentos que
sao construidos com a vivéncia e experiéncia com
a terra, ou advindos de uma construcdo familiar e
cultural, trazem a manifestacdo da Geografia do

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 10, N. 20, P. 31-43, JUL./DEZ. 2023

35



ETNOGEOMORFOLOGIA NO PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: CONVERGINDO SABERES LOCAIS

E CONHECIMENTOS GEOMORFOLOGICOS

cotidiano, mas, principalmente, tornam-se basilares
a solidificagéo de concepcdes geograficas. Pois, “ao
considerar o local de vivéncia do aluno, os contetudos
geograficos tornam-se mais préximos, ultrapassando
a teoria encontrada nos livros didaticos, uma vez
que o aluno ao agregar suas experiéncias vividas
ao ensino se torna sujeito ativo no processo de
aprendizagem” (Santos, 2012, p. 108).

Assim, chega-se ao consenso que o0
discente, ao adentrar na escola, ja possui consigo
um conhecimento que foi construido com o espaco,
a sociedade, experiéncias de vida e do lugar como
espaco vivido, possuindo a propria “cultura geografica’

Neste sentido, € relevante, ainda que nao
suficiente, para os professores de Geografia
enfrentar o desafio de se considerar,

entre outras, a “cultura geografica” dos
alunos. Na prética cotidiana, os alunos
constroem conhecimentos geogréficos. E
preciso considerar esses conhecimentos

e a experiéncia cotidiana dos alunos, suas
representacdes, para serem confrontados,
discutidos e ampliados com o saber
geografico mais sistematizado (que é a
cultura escolar) (CAVALCANTI, 2005, p. 68).

De acordo com Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009), pesquisas atuais sobre transposi¢ao
didatica tém mostrado diferengas entre os saberes
académicos e escolares e as mediagcdes do
saber do professor e do saber construido pelos
alunos no ambiente de ensino. Neste sentido, se
coloca a importancia sobre como a aprendizagem
significativa pode ser pensada e como os diferentes
saberes interagem para produzir outro saber,
representado pelo saber escolar, que nédo se
confunde com o académico, mas nao prescinde
deste na construgéo do saber a ser ensinado.

Percebe-se, entdo, a significancia da
aplicacao do conhecimento cotidiano para o
entendimento do saber cientifico e sistematizado
da “cultura escolar; como citado por Cavalcanti
(2005). Em outras palavras, indica-se que o0s
conhecimentos cotidianos proporcionam um
desvendamento de tema que, em particular, para

a geomorfologia podem ser mais técnicos devido
a sua sistematizacdo académica, buscando na
experiéncia do vivido, juntamente com os conteudos
geograficos, uma aprendizagem conectando o
espaco vivido dos alunos com os acontecimentos
do mundo, que venha a proporcionar uma leitura
critica, resultando em agbes mais conscientes do
aluno sobre o seu dia a dia.

0 USO DA ETNOGEOMORFOLOGIA ATRAVES DA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA (ABP)
NO PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORES DE
GEOGRAFIA

Para os estudos da Geografia escolar, fazer uso
didatico da perspectiva das etnociéncias pode enrique-
cer a leitura do espacgo geografico, pois, sabendo que
os discentes possuem conhecimentos prévios, advin-
dos de suas experiéncias com o seu cotidiano, chegan-
do ao ambiente escolar com uma bagagem de saberes
ja estabelecidos e que podem auxiliar no processo de
sua aprendizagem de forma significativa ao trabalhar
aspectos ou elementos do cotidiano do aluno(a)

No que diz respeito a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas em que esta
encaixada a Geografia, de acordo com Nogueira
(2016), a BNCC apresenta, para esse conjunto de
ciéncias, uma proposta baseada no “mundo vivido’
pautada no homem e sua relagcdo no mundo, em
que traz reflexdes a partir do lugar de vivéncia,
desenvolvendo a criticidade para o espac¢o do aluno.
Nela, identifica-se a valorizacdo do conhecimento
vivido e a busca pela compreensdo do papel
politico, social e cultural na formagéao cidada.

Admitindo que cada sociedade tem bases
culturais e de percepgoes diferenciadas (RIBEIRO,
2012), e pensando as questdes que envolvem
a observacdo do relevo proposta por Ferreira
et al. (2020, p. 17), que propdem a idealizagao
da Etnogeomorfologia como uma possibilidade,
no ambito das atividades educativas, ligadas ao
ensino desse elemento da natureza, que pode
proporcionar uma aproximagdao dos conteudos
ligados a Geomorfologia e apresentados em sala
objetivando estudar a realidade do mundo, do
cotidiano dos alunos.
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A partir dos estudos da Ethogeomorfologia,
entende-se que o0s conteudos do relevo devem
considerar os saberes daqueles que estdo em
processo formativo. Neste contexto, defende-
se, entdo, que a ponderacdo na referéncia pelos
conceitos de elementos, aspectos e fendmenos
fisicos e naturais, podem utilizar-se da visdo da
transversalidade nas demais areas da Geografia,
em vista de um ensino contextualizado, se utilizando
dos saberes empiricos de professores e alunos sob
a perspectiva geografica da paisagem.

Lopes e Ribeiro (2018) defendem aiideia de que
a aplicagao dos conhecimentos etnogeomorfoldgicos
na pratica pedagdgica que envolve o ensino do
relevo nas aulas de geografia devem considerar os
conhecimentos locais que o educando possui acerca
do relevo, valorizando um conhecimento prévio que ele
ja possui. As autoras complementam que, a partir da
valorizagao desses conhecimentos, o conteudo torna-
se significativo, pois o discente consegue reconhecer
na discussao dos temas, as formas e processos que
ele vé em seu cotidiano.

A forma de perceber a paisagem varia
de individuo para individuo, e at¢é mesmo de
coletividades de individuos que vivem ou mesmo
passam em um determinado local. A relagéo que o
individuo estabelece com o ambiente também difere,
o que influencia no modo de entendé-lo e utiliza-
lo, claro, que, a cultura permeia essa percepcao
(MATOS; FALCAO SOBRINHO, 2022, p. 59). Nesse
sentido, a aproximacao de um didlogo entre o
conhecimento cientifico e os saberes empiricos
sdo de grande relevancia, pois, como destacam
Junior, Santos e Teixeira (2020), o conhecimento
etnografico consegue dar ao conhecimento
cientifico uma linguagem simplificada, préximo da
linguagem popular e isso acaba aproximando, essa

parcela popular, da ciéncia.

Elencada a essa perspectiva, a Resolugcéao
CNE/CP n® 2, de 20 de dezembro de 2019, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
Formacgéo Inicial de Professores, define que a
formagcéo docente pressupbée o desenvolvimento,
pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC- Educacao Basica, é requerido
do licenciando o desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas docentes e, as habilidades
correspondentes a elas.

Desse modo, entendendo que a
Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) é
uma das metodologias ativas que pode dar suporte
ao desdobramento de processos de ensino e
aprendizagem (Borochovicius e Tortella, 2014;
Souza e Dourado, 2015; Farias, 2018; Filato e
Cavalcante, 2018; Borochovicius e Tassoni, 2021),
admite-se que a mesma pode ser facilitadora a
aplicacao da abordagem Etnogeomorfolégica como
meio de buscar a resolugéo de problemas cotidianos
inerentes asuaareade conhecimento. Borochovicius
e Tortella (2014) defendem ainda que a ABP tem,
como premissa basica, o uso de problemas da vida
real para estimular o desenvolvimento conceitual,
procedimental e atitudinal do discente.

Em questdo, na leitura de Souza e
Dourado (2015, p. 185) acerca da extensa literatura
produzida sobre a metodologia da aprendizagem
em questao, existe um consenso acerca de suas
caracteristicas basicas, em que todos admitem que
a ABP promove a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, de competéncias
e atitudes no processo de aprendizagem discente,
além de favorecer a aplicagdo de seus principios
em outros contextos da vida do aluno, conforme
etapas demonstradas na Figura 1.
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Contexto problematico
da vida real

Questdes-problema

Professor como tutor orientador;
Formagio de grupo de alunos;
Identificacio de informagdes
faltantes;

Discussdes para elaboragio de
questdes-problema;
Planejamento prévio do
dasenvolvimento da investigagio;
= Discussio das questdes com o
professor;

Esclarecimento de duvidas;
Selecao de problemas mais
relevantes;

= Resolugdo em ordem hierarguica.

= Cenario proposto pelo professor; .

= Deve atrair o interesse do alung; .

» Haver correspondéncia entre
conteddos curriculares e
aprendizagem; .

= Possuir funcionalidade;

» Ter o tamanho ideal. -

.

Caracteristicas

Emvistadisso, propde-sequeoslicenciandos
sejam convidados a explorar a Etnogeomorfologia a
partir da ABP, com o objetivo de vincular teoria e
pratica, incorporandotécnicas, mastambémsaberes
empiricos a andlise da paisagem local, tornando
o aprendizado significativo e contextualizado.
Assim, pensando em favorecer as demanda das
competéncias especificas voltadas a dimensao
do conhecimento profissional, em especial, de
dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; demonstrar conhecimento sobre os
estudantes e como eles aprendem; reconhecer os
contextos de vida dos estudantes; a dimensao de

Resultados e auto-
avaliacdo

Resolucéao do
problema

Elaboragao de sintese das
reflexdes e debates;

Inclusdo de solugdes sistemnaticas
para os problemas;

Realizagho de autoavaliagio grupal
@ individual;

Verificagdo da resoclucdo das
questies-problema;

Justificagio para questdes ndo
salucionadas;

Avaliagdo do processo de
aprendizagem pelo professor
sobre conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

-

Pesquisas em grupo e .
ndividualmente;

Debate em grupo para resolugio de *
questbes-problema;

Divisdo do tempo para atividades: -
ldentificacio de areas

complementaras para pesguisa -
transdisciplinar;

Estimulo a busca de solugbes *
transdisciplinares;

* Relacionamento de conhecimentos .
de difarentes dreas;

Apontar solugdes a curto, médio

ongo prazo.

Figura 1 | Etapas da Aprendizagem Baseada em Problema
(ABP). Fonte: Elaborado pelos autores (2023), a partir de
Souza e Dourado (2015).

pratica profissional, relacionada a planejar as agoes
de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;
avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino, além de conduzir as
praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento,
as competéncias e as habilidades, mas também,
aquelas ligadas a dimensdo do engajamento
profissional, em que deve-se comprometer com a
aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica
o principio de que todos sao capazes de aprender,
para a constru¢cdo da sequéncia didatica admitiu-
se metodologicamente as etapas da ABP, como

mostra a Figura 2.

Etapas promovidas pelos grupos de

_)
Construcao

do contexto
problematico
da realidade

Investigacao
e resolucao
dos
problemas

Questodes
problema

Apresentacao do tema
pelo professor

alunos

i-.._______.

Autoavaliagao
dos grupos e
avaliagao do

professor

Resultados

Figura 2 | Construgdo metodoldgica da sequéncia diddtica a partir
da Aprendizagem Baseada em Problema (ABP). Fonte: Elaborado

pelos autores (2023), a partir de Souza e Dourado (2015).
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Nessa perspectiva, o professor é o tutor que
vai conduzir a organizacao e construcao das etapas,
tendo, nesse processo, o aluno como propositor do
contexto problematico da realidade. No Quadro 1,
pode-se observar um exemplo de planejamento
de sequéncia didatica de conteudos relacionados
a Geomorfologia, em que se pode trabalhar os

Objetivo da
A% Agente Etapa
atividade g p
Apresentacdo do tema  (Exemplos:
paisagens  geomorfoldgicas,  agentes
exogenos, movimentos de  massa,
o
5_% Processos erosivos)
S
o
Contexto problematico da realidade
Materiais necessdrios
@ Investigacdo e resolugdo do problema
<
O
k=
S
=
I
(=]
wn
j o
=]
3
=
2 Resultados
=]
o
&
S
S
=
w
o
o
f=
=)
&S —
@ Autoavaliagdo do grupo
=
[eb]
i 8
g =
o <
l{qe]
&
=
<
<
D . ~
S _ Avaliagdo
8 2
o w
- S
(@) o

conhecimentos cientificos dos profissionais em
formacgéo, tendo como ponto de partida os seus
conhecimentos empiricos advindos dos cotidianos
observacionais, vivenciais e  experenciais,
indicando, inclusive, resultados esperados por parte
da referida atividade.

Metodologia
Apresenta-se 0 tema para a turma e sugere-se que 0s alunos possam observar

a sua paisagem local, a fim de efetuar o registro fotografico de algo interessante
ou problemético com relagdo ao tema. E necessério que a atividade seja realizada
em locus. Nessa etapa, o professor deve dividir grupos de 3 a 5 alunos para
realizacdo das etapas seguintes

Cada aluno deve efetuar seus registros fotograficos de forma individual e,
posteriormente, em sala de aula, deve escolher em seu grupo, 0 contexto mais

problematico e interessante
A partir da fotografia escolhida, os alunos devem refletir quais materiais serdo

necessarios para compreender a problematica e trazer explicagdes e resultados
Cada membro do grupo deve elencar explicagdes ou hipoteses a partir de suas

experiéncias, observages e vivéncias. Nessa etapa, € possivel, ainda, fazer a
consulta a comunidade externa local, a fim de trazer explicagdes complementares
a discussdo e entendimento do problema. De posse dessas informagdes, 0 grupo

deve organizar uma explicacdo para o problema e elencar solugao(des)

Nessa etapa o0 grupo deve reunir a explicacdo do problema e as solugdes
encontradas e destacar questdes que precisam ser explicadas pelos conhecimentos
geomorfol6gicos e, se possivel, de outras dreas. Nessa etapa, cada um deve ficar
responsavel por pesquisar conceitos, principios, estruturas, termos, explicagoes

Qque possam agregar a construcgdo dos resultados

Cada grupo deve discutir entre si e, em comum acordo, elaborar a apresentacao
de seu contexto problematico, resolucao(des) do problema e resultados
encontrados.

Nessa fase, 0 grupo deve avaliar se 0s materiais utilizados foram suficientes para
alcangar os resultados; se existe alguma divida com relagdo ao problema; se 0s

conhecimentos trabalhados foram importantes e se os resultados sdo satisfatorios

Deve-se verificar as competéncias formativas gerais e especificas elencadas na
BNC Formagao (Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019) e observar
quais foram atingidas de forma satisfatdria ao longo do processo

Quadro 01 | Planejamento de sequéncia diddtica baseada na Aprendizagem Baseada em
Problema (ABP) para uso da Etnogeomorfologia e seus resultados esperados no processo

formativo de professores de Geografia.
Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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A Etnogeomorfologia, através de sequéncia
didatica conforme apresentamos no quadro anterior,
possibilita, assim, estudar a relacdo entre as
comunidades humanas nos mais diversos contextos
e as paisagens geomorfoldgicas, propiciando,
assim, desenvolver habilidades e competéncias
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) mediante a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), que podem ser trabalhadas a
compreensao e analises de fenébmenos naturais, os
processos tecnolégicos baseando-se nas interacoes
e relagbes necessarias para entendimentos
das agbes individuais e coletivas que formulam
0 processo produtivo, objetivando entender os
impactos socioambientais na prospeccao de
melhores condic¢des de vida a nivel local e regional.
Sugere, também, a pesquisa e interpretacao de
dados sendo desenvolvidos através da investigagao
de paisagens locais, propiciando a resolucdo de
problemas relacionados a Ethogeomorfologia.

Outro ponto de destaque que pode ser
trabalhado e estudado com o alunado diz respeito
a sustentabilidade, em que devem ser analisados
problemas ambientais e possiveis solu¢des geridas
na cidade ou no campo, visando as a¢des produtivas
de consumos consciente e que preze pelas acdes
conjuntas a render resultados positivos no contexto
do tema e nao apenas acdes esporadicas sem
continuidade. E, ainda, podem ser exercidas,
nesse contexto, o despertar para agoes e posturas
de cidadania, destacando o papel primordial do
ser cidadédo e seu papel na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Essas habilidades e competéncias
dentro desta sequéncia didatica podem ser
trabalhadas a contemplar o viés de ensino e
aprendizagem baseada na resolugéo de problemas
e sao fundamentais para o ensino de Geografia e
trabalhadas de forma interdisciplinar, através da
sequéncia didatica proposta. A metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), com
foco na Etnogeomorfologia, permite que os alunos
apliguem essas habilidades e competéncias de
forma integrada, desenvolvendo um pensamento
critico e uma compreensdo aprofundada dos
conceitos geograficos.

A ABP desempenha um papel fundamental
na promogao da integragéo do conhecimento, possi-
bilitando uma fixagdo mais solida e uma transferéncia
eficaz do saber. Ao desenvolver novo conhecimento
e integra-lo ao conhecimento prévio, ocorre a fusao
da aprendizagem, o que, por sua vez, permite a
transferéncia, a expansao e a retengéo a longo prazo
do conhecimento gerado (Souza e Dourado, 2015).
Perante o que se trata, vale ressaltar que, embora o
conhecimento da realidade dos alunos por parte do
docente ndo seja um fator determinante no desen-
volvimento da sequéncia didatica sugerida em sala
de aula, esse conhecimento pode funcionar como
um catalisador para explorar os conteudos de ensi-
no de maneira mais eficiente e eficaz, promovendo,
assim, o desenvolvimento das aprendizagens.

CONSIDERAGOES FINAIS

A etnogeomorfologia € uma abordagem que
também busca compreender as relacdes entre as
populacbes tradicionais e o meio ambiente, em
especial o relevo, e tem como base o conhecimento
empirico dessas populagdes, objetivando a
valorizacdo desses saberes, que, muitas vezes, sdo
desconsiderados pela ciéncia. Essa perspectiva,
no contexto da formagdo do profissional da
Geografia, pode contribuir para o reconhecimento
da diversidade cultural e ambiental do espaco, bem
como, para o despertar de desenvolvimento de uma
consciéncia critica e cidada dos(as) alunos(as).

Desse modo, faz-se necessario a realizagéo
de seus estudos de forma integral, com os saberes
empiricos e juntos aos discentes, para que estes, em
processo formativo, possam levar o construto desse
saber de forma ampla nas suas futuras atividades
docentes. A forma fracionada de saberes no
processo de ensino e aprendizagem formativo dos
futuros profissionais da Geografia escolar necessita
ser revisto, refletindo sobre as metodologias de
ensino de forma que estdo dispostas, observando
as atuais configuracdes do ensino, bem como as
diretrizes que contextualizam e ampliam as acdes
do processo formativo nas licenciaturas.

Aetnogeomorfologia pode serumaimportante
ferramenta para o ensino de Geografia, pois permite
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que os alunos compreendam a relagdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular.
Dessa forma, o ensino de Etnogeomorfologia na
Geografia pode ser uma ferramenta para a formacao
de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos
com a valorizagéo e a preservagéo da diversidade
cultural e ambiental de forma a integrar os
conhecimentos prévios ja construidos na esfera
empirica e a sua juncao com os saberes técnicos
e cientificos, priorizando as analises e o saberes
dos alunos, seja no ambito do campo formativo
académico, seja no espago escolar.

Para o ensino de Etnogeomorfologia, o
aprendizado prévio dos alunos sobre as paisagens
e 0s processos geomorfolégicos, provenientes de
suas vivéncias, leituras e interagdes sociais, deve
ser respeitado. Assim, o professor pode partir
desses saberes para problematizar, ampliar e
aprofundar os conteudos de Etnogeomorfologia,
utilizando estratégias didaticas que favorecam a
participacéo, o dialogo e a reflexdo dos envolvidos
no estudo da Etnogeomorfologia.

Assim, ndo cabe apenas deleitar-se sobre os
aparatos da teoria dos pressupostos que formalizam
e caracterizam a Ethogeomorfologia. Ainda mesmo,
sinaliza-se que é de extrema importancia entender
as conjunturas tedricas e posicionamentos, mas
também, necessita-se ir além dos postulados,
dos ancoradouros conceituais, observando que
é fundamental que os alunos compreendam a
importancia da etnogeomorfologia para a Geografia
e para a valorizacao dos saberes populares.

Apropostade ABP como aporte metodoldgico
de ensino, apresentada no corpo deste trabalho,

para o entendimento da etnogeomorfologia, € uma
abordagem que pode contribuir significativamente
para 0 ensino, sobretudo, associando aos
construtos do ensino de Geografia, desde que
seja ensinada de forma adequada buscando a
interacdo e integracdo dos alunos na resolugéo
de problemas de forma sequenciada, facilitando o
entendimento de conteudos e conceitos trabalhados
na etnogeomorfologia. A integragdo dos saberes
produzidos no campo da teoria e viabilizando seu
entendimento e analise no contexto escolar, quando
da aplicabilidade de um ABP torna-se necessario
que os professores estejam preparados para utilizar
essa abordagem em sala de aula e que os alunos
sejam incentivados a valorizar os saberes populares
e a compreender a relagcdo entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular.

A partir de agdes metodologicas diversifi-
cadas, é possivel compreender a dindmica de pro-
cessos educativos que necessitam ser trabalhadas
no contexto da sala de aula, de forma a contemplar
as necessidades dos alunos em seu processo for-
mativo, seja no campo académico, seja no espago
escolar. O ensino dos conteudos de natureza fisica,
por vezes discutidos de forma generalizada e vistos
de forma superficial, necessitam de aprofundamen-
tos tedricos e praticos na esfera do processo for-
mativo e escolar, buscando a contextualizagdo dos
fendmenos e da espacialidade em que ocorrem e,
para isso, faz-se necessario, no contexto atual do
ensino, buscar andlises e entendimentos via agbes
e propostas metodolégicas que buscam a integra-
cao de saberes e teorias em um processo interdis-
ciplinar de forma continua.
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