PRATICAS PEDAGOGICAS

TERRITORIOS DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA ARTICULAGAO ENTRE ENSINO
DE GEOGRAFIA E BNCC NO CONTEXTO DA EDUCACAOQ
DIFERENCIADA CAICARA DE PARATY/RJ

LEARNING TERRITORIES: CHALLENGES AND POSSIBILITIES IN THE ARTICULATION BETWEEN GEOGRAPHY TEACHING AND
BNCC IN THE CONTEXT OF DIFFERENTIATED EDUCATION CAICARA IN PARATY/RJ

RAISSA DE SOUZA MARINHO

Mestre em Geografia (PUC-Rio)
raissamarinhogeo@gmail.com

RESUMO: 0 ARTIGO EXPLORA 0S DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA INTEGRAGAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA COM A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) NO CONTEXTO DA EDUCAGAQ DIFERENCIADA CAIGARA EM PARATY, RJ. O TRABALHO RECORDA A LUTA
HISTORICA DAS COMUNIDADES TRADICIONAIS PELO ACESSO A EDUCAGAQ PUBLICA E A CONSOLIDAGAQO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
QUE CONSIDERAM AS ESPECIFICIDADES TERRITORIAIS E CULTURAIS LOCAIS. A ANALISE IDENTIFICA LACUNAS NA ARTICULAGAO
ENTRE AS HABILIDADES DA BNCC E 0S PRINCIPIOS DA EDUCAGAO DIFERENCIADA, PROPONDO UMA SEQUENCIA DIDATICA BASEADA
EM HABILIDADES GEOGRAFICAS QUE DIALOGUEM COM A REALIDADE DAS COMUNIDADES CAIGARAS. O OBJETIVO E FORTALECER AS
IDENTIDADES CULTURAIS E COLABORAR COM A PROMOGAOQ DE UM ENSINO TERRITORIALIZADO, ADAPTADO AS DINAMICAS LOCAIS. O
ARTIGO TAMBEM REFLETE SOBRE A NECESSIDADE DE TENSIONAR A BNCC PARA AMPLIAR SUAS POSSIBILIDADES DE APLICAGAQ E CRIAR
BRECHAS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS TRANSFORMADORAS.
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ABSTRACT: THE ARTICLE EXPLORES THE CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF INTEGRATING GEOGRAPHY TEACHING WITH THE NATIONAL
COMMON CURRICULAR BASE (BNCC) IN THE CONTEXT OF DIFFERENTIATED CAIGARA EDUCATION IN PARATY, RJ. IT HIGHLIGHTS THE HISTORICAL
STRUGGLE OF TRADITIONAL COMMUNITIES FOR ACCESS TO PUBLIC EDUCATION AND THE CONSOLIDATION OF PEDAGOGICAL PRACTICES THAT
CONSIDER LOCAL TERRITORIAL AND CULTURAL SPECIFICITIES. THE ANALYSIS IDENTIFIES GAPS IN THE ARTICULATION BETWEEN THE BNCC
SKILLS AND THE PRINCIPLES OF DIFFERENTIATED EDUCATION, PROPOSING A DIDACTIC SEQUENCE BASED ON GEOGRAPHICAL SKILLS THAT
ALIGN WITH THE REALITY OF CAICARA COMMUNITIES. THE OBJECTIVE IS TO STRENGTHEN CULTURAL IDENTITIES AND CONTRIBUTE TO THE
PROMOTION OF A TERRITORIALIZED EDUCATION ADAPTED TO LOCAL DYNAMICS. THE ARTICLE ALSO REFLECTS ON THE NEED TO CHALLENGE
THE BNCC TO EXPAND ITS APPLICATION POSSIBILITIES AND CREATE OPENINGS FOR TRANSFORMATIVE PEDAGOGICAL PRACTICES.
KEYWORDS: DIFFERENTIATED EDUCATION; BNCC, CAICARA COMMUNITIES, GEOGRAPHY TEACHING; TRADITIONAL TERRITORIES.

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 10, N. 20, P. 85-93, JUL./DEZ. 2023

85



PRATICAS PEDAGOGICAS | TERRIT[')_RIOS DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA ARTICULAGAO ENTRE ENSINO DE GEOGRAFIA E
BNCC NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DIFERENCIADA CAICARA DE PARATY/RJ

INTRODUGAO

‘A reflexéo da luta pela transformacgéo é
também uma luta pela transformagédo da
reflexdo”(BARTHOLL, 2015, p. 44)

A educacéo diferenciada caicara, iniciada no
ano de 2015 em algumas comunidades tradicionais
da Peninsula da Juatinga, no municipio de Paraty/
Rio de Janeiro, se consolida como realidade em um
contexto de lutas historicas pela ampliagéo do servigo
da educacao publica nos territérios tradicionais' do
municipio. Tendo em vista que parte das comunidades
caicaras de Paraty se localizam em areas que ainda
guardam algum isolamento geografico e apresentam
dificuldades de acesso (em algumas comunidades
SO é possivel chegar realizando viagem de cerca de
1h de lancha), o acesso a educacgao formal sempre
foi um grande desafio.

Além disso, destaca-se a falta de unidades
escolares e a auséncia de oferta do percurso
escolar completo, resultando numa grande tenséo
em torno da educagéo na pratica escolar cotidiana,
que € historicamente pautada numa narrativa
de sociedade urbana-capitalista, reproduzindo
o modelo de educagdo hegemodnica dos centros
urbanos nas comunidades tradicionais locais,
colaborando para o processo de descaracterizacéo
dos territorios.

Tendo em vista que até 2015 as escolas
da peninsula da Juatinga ofereciam somente o
percurso do Ensino Fundamental |, ao encerrar esse
ciclo restava aos pequenos e pequenas caicaras
considerar concluida sua trajetéria escolar e se
debrucar sobre outras atividades, geralmente ligadas
ao turismo, a pesca, ao comércio ou a prestacao de
servicos, consolidando uma negacédo de direitos
basicos por parte do Estado. Aqueles que possuiam
uma condicao financeira mais estavel ou familiares
em Paraty eram os que tinham a possibilidade de
acessar o centro de Paraty como uUnica forma de
dar continuidade a trajetdria escolar, tendo como
condicao a desterritorializacdo de sua comunidade.

Com muita luta e articulagédo das liderancgas
locais, apoiados pelo Férum das Comunidades
Tradicionais (FCT)?, pelo Observatério dos Territorios

Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina (OTSS)3,
professores parceiros do Instituto de Educagéo
de Angra dos Reis da Universidade Federal
Fluminense (IEAR-UFF) e os professores que
atuavam nas escolas localizadas nas comunidades,
se desenha a tao sonhada educacéo diferenciada,
gue comeca a ser construida coletivamente, através
da articulagcédo e troca permanente entre os atores
mencionados. A educagéo diferenciada é orientada:

(...) no sentido de buscar a ampliagédo do
acesso a educacgédo escolar nos territorios
tradicionais e também da implantagdo de
uma politica de educacgéo que considere as
circunstancias especificas destes territorios e
se baseie em principios politico-pedagdgicos
que gerem autonomia para alunos, docentes
e comunidade. (...) Por fim, também atuamos
no dialogo junto aos gestores publicos, a fim
de garantir cada vez mais os direitos das
comunidades a educacéo publica, gratuita, de
qualidade e diferenciada. (OTSS, 2024)

Todo esse processo foi acompanhado e
contou com a colaboracao do projeto de extenséo
“Raizes e Frutos: uma vivéncia nas comunidades
caicaras da peninsula da Juatinga; vinculado
ao departamento de Geografia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Compondo o projeto
desde 2017 e atualmente enquanto colaboradora,
pude acompanhar parte desse processo. O projeto,
que existe desde 2007, tem atuagéo consolidada em
algumas das comunidades caicaras da peninsula
da Juatinga, realizando diversas atividades em
parceria com a educagdo diferenciada. Desde
o acompanhamento de reunides do Coletivo da
Educacao Diferenciada a encontros de formacgéo
de professores e atividades praticas nas escolas
da Praia do Sono e do Pouso da Cajaiba, ligadas
a cartografia social, a valorizacdo das praticas
tradicionais e exibicao de filmes e documentarios.

Em janeiro de 2024 participei da banca
avaliadora do trabalho de conclusdo de curso de
uma parceira de trabalho, que também atua no
Raizes e Frutos. Godoy (2024) refletiu sobre algumas
possibilidades tragadas pela educacao diferenciada
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frente a BNCC, entrevistando professores de
Geografia e de Histéria que atuam em algumas
comunidades da peninsula da Juatinga, buscando
compreender as contradicdes e as dificuldades
existentes na articulagao entre as duas concepgoes
de educacao: a hegemonica, ofertada pela BNCC, e
a educacao diferenciada, construida e praticada nos
territérios. Sdo duas concepgdes de educagcao que
nao sao completamente opostas, no entanto, também
nao séo amparadas pelos mesmos principios.

Godoy (2024) identificou algumas lacunas
existentes nessa articulagdo, que foram explicitadas
pelos professores ao longo de suas conversas.
Dentre essas lacunas, se apresenta uma certa
dificuldade na articulag&o entre praticas cotidianas da
educacdo diferenciada e as habilidades disponiveis
na BNCC. Esse desafio foi percebido também no
trabalho com as habilidades consideradas como
potenciais de dialogo com a educacao diferenciada,
como caracterizado por Godoy (2024) a partir da
metodologia proposta por Oliva (2023).

Oliva (2023) identifica que as habilidades
de Geografia da BNCC apresentam um carater
predominantemente voltado para uma perspectiva
produtivista e economicista da educacdo, que
correspondem a 59,7% das habilidades do ensino
fundamental da Geografia. A partir disso, Godoy
(2024) analisa as habilidades de Geografia da
BNCC a partir da classificagdo das habilidades
realizadas por Oliva (2023), para dialogar com
as possibilidades de construcdo da educacéao
diferenciada e verificar se e como essas habilidades
vém sendo utilizadas nesse contexto.

E natural que uma educacdo que é
construida através da Pedagogia de Projetos,
numa perspectiva freireana e interdisciplinar, tenha
algumas dificuldades de se encaixar nas “caixinhas
fechadas” de habilidades ofertadas pela BNCC. No
entanto, tendo em vista que as habilidades da BNCC
sao, muitas vezes, amplas, e que esta posta hoje
a necessidade de se basear minimamente nestas
habilidades para dar continuidade a educacgéo
diferenciada, o presente trabalho se propde a
avangcar em algumas lacunas identificadas por
Godoy (2024), propondo uma sequéncia didatica
voltada para o ensino de Geografia, apontando
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algumas possibilidades de dialogo entre a BNCC
e a educacao diferenciada construida no contexto
das comunidades caicaras de Paraty/RJ, apoiada
nas habilidades entendidas como dialégicas com
0s pressupostos da educacao diferenciada. A
partir disso se inicia minha revisdo bibliografica,
retomando por diversas vezes seu trabalho, assim
como as outras referéncias presentes, que sao em
sua maioria, ja antigas companheiras de leitura.

A ideia é que essa sequéncia didatica possa
ser aplicada/adaptada nos diferentes contextos da
educacao diferenciada, servindo também como
uma possibilidade de tensionamento da BNCC,
ampliando suas possibilidades de aplicacéao
a partir da “valorizacdo” da perspectiva ampla
apresentada em algumas habilidades, que nos
oferecem enquanto professores, algumas margens
de movimentacdo e mesmo de respaldo, ja que
podemos nos amparar nela.

Portanto, o trabalho se justifica, além da
parceria, conforme mencionado, com a educagéo
diferenciada através do Projeto Raizes e Frutos,
também pela participacdo na banca de defesa de
Godoy (2024), que foi alinhado ao desafio de cria-
¢ao de um Trabalho de Conclusdo de Curso para fi-
nalizacao da Especializagao em “Teorias e Praticas
da Geografia Escolar; oferecida pelo Colégio Pedro
Il. O presente artigo é fruto de uma sistematizacao
do TCC apresentado nesse contexto. Enquanto
professora de Geografia, € de extrema relevancia
a reflexdo sobre outras formas de construgdo de
nossa pratica docente, nesse sentido, dialogar com
a educacao diferenciada permite também repensar
criticamente o modelo praticado no contexto urbano.

Além disso, ressalto também o vinculo
de atuacao junto ao Observatorio dos Territérios
Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina, através
do Projeto Redes, condicionante ambiental que
venho atuando enquanto pesquisadora, que tem
como objetivo o fortalecimento da organizagéo
comunitaria dos territdrios atingidos pela exploragéao
da cadeia de petroleo e gas na bacia de Santos
e que dialoga permanentemente com o tema da
educacao diferenciada.

Entdo, podemos afirmar que a educacao
diferenciada praticada em Paraty tem sido um ponto
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constante de atencéo e reflexdo. Nesse sentido, a
realizacao deste TCC vai ao encontro dessa trajetodria.

A proposta se justifica também socialmente,
como forma de colaborar na pratica do ensino
diferenciado nas comunidades tradicionais de todo o
Brasil, visto que é possivel adaptar a metodologia da
sequéncia didatica a realidade e as caracteristicas de
cada Povo e Comunidade Tradicional e, visto ainda
que esse direito de constru¢gdo de uma educacao
propria e territorializada nas comunidades tradicionais
€ resguardada pelo Decreto 6040, que reconhece no
inciso V de seu 3° artigo a necessidade de:

V - garantir e valorizar as formas

tradicionais de educacéo e fortalecer
processos dialdgicos como contribui¢do

ao desenvolvimento prdprio de cada povo

e comunidade, garantindo a participagéo

e controle social tanto nos processos de
formacgao educativos formais quanto nos n&o-
formais (DECRETO 6040).

Ainda que o ideal de construgdo da
educacdo que defendo esteja alinhada a uma
pratica pautada numa maior autonomia, o fato é
que neste momento, enquanto ndo conseguimos
alterar certas estruturas que aprisionam a pratica
docente, precisamos avancar dentro dos padrdes
existentes. No entanto, podemos fazer isso a
partir de uma pratica que apresente algum grau
de subversao, nessa linha ténue que se apresenta
entre o atender a esse padrdo e contesta-lo, de
forma que buscamos atender, ao mesmo tempo
em que seguimos contestando dentro das brechas
existentes. Brechas essas que podem sofrer
alguns tensionamentos, e como que esgar¢cando
as brechas, podemos torna-las janelas, portas,
ampliando nossas possibilidades de construcéo,
nesse paradoxo que se apresenta entre uma pratica
docente pautada simultaneamente pelo transito
entre momentos de fechamento e de abertura.

CONTEXTO DE CRIAGAO DA EDUCAGAO DIFERENCIADA

O processo de Iuta pela educagao
diferenciada é abordado na obra “O Territério

Pulsa” (Gallo e Nascimento, 2019) e de forma mais
aprofundada, no livro “Curriculos diferenciados das
escolas indigenas, caicaras e quilombolas: politica
e metodologia” (Nobre e colaboradores, 2019). Em
determinado trecho de Gallo e Nascimento (2019, p
256), encontramos a seguinte reflexdo: “O modelo
convencional de educacao implantado ndo apenas
impede 0 acesso, mas também desvaloriza, a cada
dia, os saberes e os modos de vida tradicionais e
reproduz valores hegemonicos de uma educagéao
voltada para um mercado de trabalho limitado e
subalterno’ Essa frase, de formamuito breve, resume
a motivagdo da luta pela educacéo diferenciada
nas comunidades do Férum de Comunidades
Tradicionais (FTC). Ainda que a pauta de luta pela
educacao seja presente no territorio historicamente,
€ a partir do acumulo do FCT e com o inicio do
OTSS que a luta pela educagdo diferenciada
ganha corpo e possibilidade de avangar, com a
complementaridade dos sujeitos em movimento, em
luta. Esse processo é iniciado em 2007 a partir de
editais concorridos pela associacdo de moradores
do Quilombo do Campinho ligados a tematica da
educacao. A partir desse processo e o envolvimento
com outros editais, aprofunda-se a discussao sobre
educacao diferenciada no FCT, estendendo-a para
as comunidades indigenas e caigaras, buscando
refletir sobre quais seriam as bases norteadoras em
que esses processos educativos deveriam se pautar,
levando em consideracao as particularidades de
cada grupo (Gallo e Nascimento, 2019).

No ambito dessa discussao, compreende-
se que “a educagdo escolar diferenciada que
almejamos nao existe, ela precisa ser construida”
(Santos, 2011). Essa construgéo faz parte de um
movimento coletivo, envolvendo um conjunto de
trocas entre saberes e fazeres comunitarios e
académicos. Dai em diante inaugura-se um novo
momento da luta pela educagdo. A educacgéo
diferenciada se tornou uma das maiores bandeiras
de luta do FCT, liderancas passaram a se dedicar
cada vez mais a essa articulacdo, e algumas
instituicbes se aproximam do movimento com
objetivo de fortalecer as comunidades através de
pesquisa na area da educacgéo, dando andamento
ao poderoso processo que estava sendo construido.
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“Entre essas instituicdes, estdo a UFRJ, o projeto
Raizes e Frutos, a PUC-Rio, entre outras. Foi um
movimento espontdneo que deu inicio ao que
chama-se hoje Coletivo de Apoio a Educacgao
Diferenciada.” (Gallo e Nascimento, 2019, p. 260).
A partir de 2015 o grupo passa a participar
da elaboracdo do Plano Municipal de Educacéao
e das discussdes para implementacao de I
segmento da Educacao Diferenciada na Costeira,
programa coordenado pelo IEAR/UFF (Instituto
de educagdo de Angra dos Reis/ Universidade
Federal Fluminense), em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagdo de Paraty (Gallo e
Nascimento, 2019). Dai em diante, 0 movimento
avancga na construcao dos curriculos diferenciados
caicara, indigena e quilombola, num movimento
chamado de “reorientacao curricular? O Coletivo
passa a contar também com a importante parceria
do Colégio Pedro Il no apoio ao primeiro segmento
do ensino fundamental caicara nas escolas da
comunidade do Sono e do Pouso da Cajaiba.

EDUCAGAO DIFERENCIADA E BNCC: IDENTIFICANDO AS
POSSIBILIDADES PARA UMA SEQUENCIA DIDATICA

A partir da pesquisa e andlise realizadas
por Godoy (2023), em didlogo com professores que
atuam na educacédo diferenciada caigara, foram
identificadas uma série de habilidades categorizadas
como condizentes ou potenciais de serem trabalhadas
nessa perspectiva. Também foi realizado o exercicio
de sistematizagéo de quantas vezes aquela habilidade
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havia sido utilizada pelos professores com os quais a
autora estabeleceu dialogo.

E importante ressaltar como, dentre as
inimeras habilidades propostas pela BNCC, poucas
foram categorizadas como possiveis de dialogar com
a pratica de uma educagao diferenciada. Ainda assim,
mesmo dentre as classificadas como condizentes ou
potenciais, muitas sdo subutilizadas ou mesmo nao
séo trabalhadas, o que alerta para a importancia
dos processos de formacdo para os docentes que
atuam na educacao diferenciada, visto que sao esses
momentos que ampliam os horizontes de didlogo e
floreiam a reflexdao com encaminhamentos, trocas e
criacao de metodologias pedagdgicas.

Como ja mencionado, as habilidades da
BNCC, embora em muitos sentidos limitem nossa
atuagdo, sdo também, por diversas vezes, muito
abrangentes, o que permite uma margem de manobra
para seu desenvolvimento. No entanto, apds anos de
experiéncias com uma educagao padronizada, nao
deve ser esperado que os professores, sozinhos,
ao passarem a atuar nas comunidades e dentro da
educacdo diferenciada, passem a elaborar esses
processos de forma fluida, imediata e independente.
E preciso formagcao e reflexdo permanente sobre sua
pratica. E um processo coletivo.

Tendo em vista que as turmas no contexto da
educacéo diferenciada sdo organizadas de forma multis-
seriada, a sequéncia didatica foi proposta para uma tur-
ma com alunos de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental
Il, trabalhando as habilidades* expostas no Quadro 1,
seguindo a classificacao de Godoy (2024):

Habilidade Descricao Classificagao

EFO8GEOT Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana pelo planeta e os principais fluxos migratérios em  Potencial
diferentes periodos da historia, discutindo os fatores histéricos e condicionantes fisico-naturais associa-
dos a distribuicdo da populagdo humana pelos continentes.

EFO8GE02 Relacionar fatos e situacOes representativas da historia das familias do Municipio em que se localizaa  Condizente
escola, considerando a diversidade e os fluxos migratorios da populagdo mundial.

EFO8GE18 Elaborar mapas ou outras formas de representagdo cartografica para analisar as redes e as dindmicas  Potencial
urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagao de solos
da Africa e América.

EFO9GEO3 |dentificar diferentes manifestacées culturais de minorias étnicas como forma de  Condizente

compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio

do respeito as diferencas.

Quadro 01 | Habilidades selecionadas para a elaboragdo da sequéncia didatica.

Fonte: A autora, a partir de Godoy (2024).
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PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A partir das limitagbes referentes ao
numero de paginas optou-se por realizar uma
sistematiza¢do da sequéncia didatica, evidenciando
seus principais pontos. Tendo em vista o processo
de descaracterizagdo dos territorios tradicionais
em funcdo da reproducdo capitalista do espaco,
movido fundamentalmente pela abertura da BR-
101 e a chegada de grandes empreendimentos, da
especulagao imobiliaria e do turismo de massa, se
evidencia um movimento de perda de identidade
caicara. Fundamentado nisso, optou-se por elaborar
uma sequéncia didatica que traga a reflexao sobre
o processo de formacao do territério em seus
diversos momentos, evidenciando a colonizagao,
a diaspora africana, a resisténcia indigena, a
formacgéo dos quilombos, a formagéo dos caigaras
e as consequéncias desse processo de dominagao
imposto a esses povos no passado e no presente,
como forma de potencializar o fortalecimento da
identidade enquanto caicara e povo tradicional.

Um desafio esta relacionado a definicao do
tempo das atividades, visto que, no contexto das co-

MOMENTO 1

Habilidades da BNCC trabalhadas EFO8GEO1 e EFO8GE18

Contetidos a serem ministrados

munidades tradicionais, os trabalhos, principalmen-
te os participativos, que envolvem conversas com
familiares e trabalhos de pesquisa, ocorrem numa
organicidade diferente do tempo citadino. Nas co-
munidades tradicionais as dindmicas ocorrem numa
outra percepcao de tempo, com um carater menos
acelerado que o encontrado nos ambientes urbanos.
Além disso, nos deparamos com outras instabili-
dades, como a dificuldade de acesso a internet na
casa dos alunos, assim como os familiares que se-
rao entrevistados podem estar fora da comunidade
em fungéo de outras atividades, como a temporada
da pesca, do turismo, ou devido a trabalho em outro
local. E preciso reconhecer essa diferenca na tempo-
ralidade e no caminhar dos processos. Dessa forma,
optou-se por nao definir o tempo destinado a cada
atividade que compde a sequéncia didatica, tendo
em vista que este € um elemento que pode variar
bastante de comunidade para comunidade, e que
parte-se do pressuposto que isso nao oferece prejui-
zos a replicagao da proposta, que deve ser adaptada
de acordo com a realidade de cada territorio.

Principais fluxos migratorios para a América do Sul entre 0s séc XVI e XX: europeus, africanos, segunda leva de

guropeus e asidticos; Formagdo do territdrio brasileiro

Objetivos da aula

-Trabalhar os diferentes fluxos migratorios para o continente americano;

- Compreender a relagdo entre esses fluxos migratorios e a formacdo territorial brasileira;
- Discutir a diversidade étnica que formam o povo brasileiro;
- Compreender como o Brasil se funda enquanto pais através do processo colonial;

Metodologia e estratégias de aprendizagem

Recursos didaticos

Estratégia de avaliagdo da aprendizagem
(para todas as etapas)®

- Discutir as consequéncias da experiéncia colonial para 0s povos e comunidades tradicionais no passado e no
presente: colonizagdo, resisténcia indigena e africana e a criagdo dos quilombos

- Roda de conversa e sistematizacOes dos principais pontos discutidos

- Divisdo da turma em 2 grupos, cada um responsavel pela confeccao de um mapa mundi onde serdo tracados
0s fluxos migratdrios estudados.

Mapa 1: engloba os fluxos migratorios do séc XVI ao XVIII (europeus e africanos);

Mapa 2: engloba os fluxos migratorios do séc XIX e XX (africanos, segunda leva europeus e asiaticos)

Os fluxos migratérios serdo registrados no mapa com uso de barbantes coloridos e cada grupo étnico seréa
identificado por uma cor.

- Ao finalizar a atividade, cada grupo deve apresentar o que fez para a turma, identificando e explicando 0s
fluxos tragados no mapa e sua importancia para 0 processo de formagao do territdrio brasileiro.

Cartolina; canetinha e lapis de cor; cola, tesoura; barbantes coloridos

Acompanhamento do envolvimento dos alunos nas discussoes em sala e sua colaboragao nos debates promovi-
dos, assim como sua participagdo nas atividades propostas.

Quadro 02 | Momento 1 da sequéncia didédtica proposta.
Fonte: A autora (2024)..
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MOMENTO 2

Habilidades da BNCC trabalhadas
Contetdos a serem ministrados

Objetivos da aula

RAiISSA DE SOUZA MARINHO

EF09GE03
Formagdo dos quilombos e dos caicaras

Trabalhar a identidade caigara como resultado da mistura e do encontro entre esses diferentes
grupos; ldentificar a existéncia desses grupos, considerando também os indigenas, no municipio
em que se localiza a escola.

Metodologia e estratégias de aprendizagem - 0s alunos receberdo um mapa do municipio (no caso, de Paraty) e a partir de um trabalho de

MOMENTO 3

Habilidades da BNCC trabalhadas

Contelidos a serem ministrados

Objetivos da aula

Metodologia e estratégias de aprendi-
zagem

CONSIDERAGOES FINAIS

pesquisa terdo que identificar e nomear os povos e comunidades tradicionais indigenas, caicaras e
quilombolas existentes no municipio. Caso a escola disponha de internet a pesquisa pode ser feita
em sala, caso contrdrio, em casa.

- Como a proposta é pensada para aplicacdo junto as comunidades caigaras, poderiam ser con-
vidados estudantes ou representantes de comunidades indigenas e quilombolas presentes no
municipio, formando uma espécie de intercdmbio de trocas entre as diferentes realidades vividas
nos territdrios, como forma de encerrar o terceiro momento da sequéncia didatica com foco na
diversidade étnica e a multiplicidade cultural.

Quadro 03 | Momento 2 da sequéncia didética
Fonte: A autora, (2024).

EF08GE02

Momento de trabalho individual em casa: serd proposto que cada aluno busque investigar suas origens familiares,
identificando processos de miscigenacdo e fluxos migratorios

-Identificar a diversidade étnica presente na formagdo dos povos caicaras (presenca de origens europeias, africanas,
indigenas e asidticas)

-Trabalhar a percepgdo de como os fluxos migratdrios estdo inseridos na vida cotidiana, através da identificagdo
destes fluxos na trajetéria familiar de cada aluno

-Sera entregue para cada aluno uma folha de papel com uma érvore genealdgica com espagos para ser preenchida.
(Cada aluno terd a tarefa de realizar uma série de conversas com seus familiares buscando identificar se hd diversidade
étnica na composicdo familiar e que grupos sdo identificados na mesma. Esse mesmo movimento serd realiza-
do no sentido de identificar fluxos migratérios presentes na trajetéria familiar de cada aluno (em qualquer escala).

-Ao retornarem com suas pesquisas para a escola, espera-se que Sejam encontradas  dis-
tintas trajetorias, com familias com diferentes composices étnicas e de diferentes origens.

-A ideia é relacionar essa diversidade étnica e de fluxos com o processo de formagdo do territdrio brasilei-
ro, percebendo como esse processo estd em andamento permanente e como conseguimos tragar relagoes di-
retas entre o contelido trabalhado em sala, com a trajetdria familiar e a realidade cotidiana dos estudantes.

-Serd feito um levantamento da diversidade étnica e de fluxos encontrados pelos alunos, que podem ser organizados

numa espécie de grafico ou tabela construida pelos alunos em cartolinas. Pode haver a proposta de expor tanto esse
material quanto os mapas realizados na primeira etapa no espago escolar.

Quadro 04 | Momento 3 da sequéncia didética
Fonte: A autora, (2024).

questdes ligadas a limitagdo de acesso a recursos

Ao longo do exercicio de elaboragao da se- como internet, computadores e projetores, que cor-

quéncia didatica, tendo em vista o tempo de atu-
acao e parceria junto a educacgdo diferenciada,
alguns desafios vieram a tona, como por exemplo

respondem a uma realidade distante da encontrada
na maioria das escolas da regiao costeira de Paraty
e das comunidades tradicionais no geral.
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PRATICAS PEDAGOGICAS | TERRIT[')_RIOS DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA ARTICULAGAO ENTRE ENSINO DE GEOGRAFIA E
BNCC NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DIFERENCIADA CAICARA DE PARATY/RJ

Em muitas das vezes as atividades que
participei foram realizadas com uso de computador,
projetor e caixa de som pessoal da professora ou
de participantes do projeto, com necessidade de
levar materiais e recursos visuais baixados para
poder utilizar nas comunidades. Nesse sentido,
€ importante propor atividades que possam ser
realizadas sem depender de recursos como OS
mencionados, tornando os livros como principal
fonte de informacdo e retomando o uso de
cartolinas, papeis, canetas e lapis, que vem cada
vez mais entrando em desuso nas escolas de
contexto urbano. Isso pode ser aproveitado também
no sentido de extrapolar o espaco da sala de aula,
realizando atividades e exercicios de criagdo em
partes externas da escola ou em outros espacos
da comunidade, como a praia, a associagcdo de
moradores, o campinho de futebol ou mesmo o
quintal de algum dos estudantes, reconhecendo
o potencial educativo existente nos territdrios,
que fazem dele uma grande sala de aula, com o
beneficio de ndo haver paredes.

Ao propor a sequéncia didatica, foi pensada
uma realidade espacial especifica, que é a das
comunidades caicaras da costeira de Paraty, que
corresponde a regido conhecida como peninsula da
Juatinga.A sequéncia pode ser replicada em contextos

NOTAS

de comunidades caicaras ou pescadoras de qualquer
municipio, no entanto, para outras realidades, como
a quilombola ou a indigena, seriam necessarias
algumas adaptacdes de enfoque no percurso.

O exercicio de propor uma sequéncia didatica
alimentada por estudos anteriores que encontraram
lacunas a serem preenchidas, como foi trazido a
partir do trabalho de Godoy (2023) leva a reflexao
da importancia do acompanhamento de trabalhos de
pesquisa de processos educacionais, principalmente
aqueles de carater inovador, que trazem novas
configuragdes e propostas para a educag¢do, como o
promovido no municipio de estudo.

Tudo aquilo que é novo nos desafia de
uma série de maneiras, mas simultaneamente
representam caminhos de abertura para a criacao
daquilo que ainda ndo é, mas que pode vir a ser.
Nesse sentido, a sequéncia didatica proposta no
presente trabalho busca expandir as possibilidades
de abordagem da ciéncia geografica em sala de
aula (e fora dela) no contexto das comunidades
tradicionais, fomentando o conhecimento sobre
a trajetdria de formacao territorial do pais e do
municipio em que vivem os estudantes, assim como
contribuindo para o processo de valorizacao das
identidades culturais e da diversidade de formas de
ser e viver que, historicamente, resistem no Brasil.

' Os Territérios Tradicionais podem ser entendidos, segundo o Decreto 6.040, como: “os espagos necessarios a reproducdo cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria, observado, no que diz respeito
aos povos indigenas e quilombolas, respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Constituicdo e 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias e demais regulamentacdes’

2 O Foérum de Comunidades Tradicionais de Angra, Paraty e Ubatuba € um movimento social regional, que existe desde 2007, protagonizado
pelas comunidades indigenas, caigaras e quilombolas dos municipios referidos. Dentre as diversas bandeiras de luta, a educagao diferenciada se
destaca como uma das mais relevantes, construidas coletivamente pelo movimento em didlogo com as instituicdes parceiras.

3 O Observatorio dos Territérios Sustentaveis e Saudaveis da Bocaina (OTSS) é um espago tecnopolitico fruto da parceria entre o Férum de
Comunidades Tradicionais de Angra, Paraty e Ubatuba (FCT) e a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). O OTSS atua através de uma ampla rede
tematica em defesa da permanéncia saudavel e sustentavel das comunidades tradicionais em seus territérios.

4 O critério de escolha das habilidades selecionadas através do levantamento de Godoy (2024) esteve associado, além de um recorte tematico
em didlogo com a sequéncia didatica elaborada, ao fato de serem habilidades apontadas como pouco utilizadas pelos professores em sua pratica
docente nos territérios.

5 Como se aplica em todas os momentos da sequéncia didatica, ndo sera replicado nos outros quadros.
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