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Resumo: Este trabalho pretende analisar o material didatico do Projeto de Correcdo de
Fluxo da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. A anélise pretende
explorar as imagens utilizadas no material de Lingua Portuguesa distribuido na referida
rede de educacdo no ano de 2019.Cabe ressaltar que os materiais didaticos, sua
distribuicéo e direcionamentos ndo séo estabelecidos de forma aleatéria. Eles tém origem
em concepgoes resultantes de processos historicos que envolvem disputas pelo poder
também através do discurso. Os contetdos priorizados e as atividades propostas atraves
das imagens escolhidas podem ser analisados sob a Gtica da histdria, politica, economia,
linguistica e ideologia. Se o0s materiais pedagdgicos podem ser propagadores,
contestadores ou consolidadores desses discursos, e se as perspectivas ideoldgicas
estabelecem as posicOes hierarquicas dos discursos, é preciso estudar os diferentes
conceitos de ideologia e como eles se refletem no material a fim de entender os processos
que conferem poder aos discursos para, a posteriori, analisar criticamente as imagens do
material didatico em seu contexto. O encadeamento de praticas pedagdgicas, que no caso
aqui analisado priorizaram a leitura de imagens, sera analisado a luz de aportes tedricos
que consideram a questdo ideoldgica nas linguagens e nas representacdes étnico-raciais
no material didético.

Palavras-chave: Material didatico; Linguagens e ideologia; Representacao étnico-racial.

Abstract: This paper intends to analyze the didactic materials of the Flow Correction
Project of the Secretary of Education of the City of Rio de Janeiro. The analysis aims at
exploring the images used in Portuguese Language instruction materials distributed in the
referenced public education system in 2019. It is worth mentioning that didactic materials,
their distribution and targeting are not stipulated randomly. They have their origin in
conceptions resulting from the historic processes that involve disputes for power also via
discourse. The content prioritized and the activities proposed via the chosen images can
be analyzed through the lens of history, politics, economics, linguistics and ideology. If
the pedagogical materials can be propagandists, contestants, or consolidators of these
discourses, and if the ideological perspectives establish the discourses' hierarchical
positions, it is necessary to study the different concepts of ideology and how they reflect
in the material in order to understand the processes that confer power to the discourses,
to, a posteriori, critically analyze the images of the didactic material in its context. The
interlinking of pedagogical practices, that in the case analyzed herein prioritize the
viewing of images, will be analyzed in light of theoretical contributions that consider the
ideological question in the languages and in the ethno-racial representations in the
didactic material.
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Ideologias(S) nos Materiais Didaticos de Lingua Inglesa

Sendo a ideologia uma tematica ligada a linguagem, faz-se necessario o debate
sobre as ideologias na estruturacdo dos materiais didaticos. A Teoria do Circulo de
Bakhtin, em COSTA (2017), destaca que toda producdo intelectual é uma construcao
historicamente situada. Assim, os trabalhos sdo produzidos a partir de uma vinculacao
dialégica com as conjunturas historico-sociais.

Medviédev (2012) ressalta que é ingenuidade separar as obras do mundo
ideologico, pois o fendmeno €& parte de um meio ideoldgico historicamente
estruturado. Dessa forma, a andlise desses fendmenos manifestados nas producdes
destinadas a sala de aula é necessaria a fim de observar se os elementos que compdem 0s
materiais estdo adequados as circunstancias.

E preciso estar atento & importancia do contexto no qual o material didatico sera
utilizado a fim de evitar o reforco de segregacdes e disparidades. O sistema educacional
¢ permeado de praticas que perpetuam as desigualdades sociais (BOURDIEU e
PASSERON, 1971). Tais condutas podem ser reproduzidas nas representacoes dos
materiais. E nesse enfoque que as ideologias influenciam na constituicao desses materiais.

Freitag (1993) levanta a questdo do enfoque ideoldgico na analise do livro
didatico. A selecdo de textos, imagens, atividades e até o contexto de distribuicdo dos
materiais sdo permeados de conteidos ideoldgicos que podem ter sua construgdo histérica
apagada. Quando é justamente a partir e por causa desse processo historico que esses
conteddos surgem, se fortalecem ou enfraquecem. Uma lingua(gem), por exemplo, ndo é
aprendida em separado dos valores politicos, historicos, ideoldgicos que a envolvem. Em
vista disso, é preciso analisar a predominancia de determinadas imagens em materiais,
cujas concepgdes ideoldgicas atravessam a formacdo docente, a sociedade e as
instituicdes, inclusive as publicas. Ou seja, € necessario que haja criticidade na anélise do
material em relacdo ao seu contexto de distribuig&o.

Quando em um material, de um pais miscigenado como o Brasil, observa-se a
predominancia de imagens de pessoas brancas, expdem-se ideologias que refletem
processos e apagamentos historicos para fins econdmicos e de dominagdo. Dentro dessa
Otica, o material didatico tem importancia estratégica ao reforcar ou desconstruir
contetdos ideoldgicos.

As imagens, textos e praticas sugeridas nos materiais podem fortalecer ou criticar
ideologias hegemonicas. A propria tentativa de facilitar as linguagens que permeiam o
material pode reafirmar o poder de determinado grupo através do distanciamento do(a)



aluno(a) de determinados termos e expressoes, limitando as possibilidades de praticas
sociais do sujeito aprendente. E nesse aspecto que ha a influéncia das ideologias
linguisticas.

Silverstein (1979) define ideologias linguisticas como conjuntos de crencas sobre
as linguagens articuladas pelos usuarios como racionalizacdo ou justificativa da estrutura
do uso da linguagem. Woolard (1998) conceitua a expressao como a interagdo entre
varias consciéncias individuais. Irvine (2000) destaca que as ideologias linguisticas nos
permitem compreender as expressdes de outros através da linguagem, como expressam
suas visdes de mundo. Dessa forma, entende-se o termo como a compreensdo e 0 uso
que os usuarios fazem da lingua, ou seja, € no processo de interacdo, mediada pelo
material didatico ou ndo, que a linguagem pode ser legitimada e ressignificada.

A legitimacdo de manifestacdes ideoldgicas é, constantemente, expressa de modo
simbolico. As imagens e os textos dos materiais sdo formas simbdlicas que podem
promover a marginalizacao dos sujeitos aprendentes ou proporcionar uma universalidade,
ao propiciar ou negligenciar acesso a contetdos, culturas e informacdes que fazem parte
da formacdo da consciéncia dos estudantes.

Volbchinov (2017) destaca que a consciéncia se forma e se realiza no material
signico criado no processo de comunicacao social. Assim, qualquer produto ideoldgico,
como textos e imagens, reflete e refrata outra realidade e, ao fazé-lo, pode também
distorcé-la. Assim, entender o material didatico e sua relacdo com as construcdes
histéricas possibilitara um planejamento mais consciente e critico diante das
manifestacdes ideoldgicas.

Tilio (2010) destaca o entendimento do livro/material didatico como um espaco
de construcdo de identidades. Ele contém o conteldo, o capital do qual o(a) aluno(a)
precisa se apropriar. Portanto, se estabelece como instrumento de autoridade (Coracini,
1999) em sala de aula. Souza (1996) afirma que a autoridade do livro esta fundamentada
na visdo deste enquanto critério do saber, gerador de paradigmas norteadores do
conhecimento.

A figura docente, detentora de conhecimentos que parecem inacessiveis aos
discentes, estabelece-se como mediadora entre 0 material e seu contedo e o0 corpo
discente. Tal mediacdo configura uma relacdo de dominacdo, com assimetria de poder
(THOMPSON, 1990), j& que somente uma das partes domina o contetdo do material
didatico, exposto por meio de componentes organizados de acordo com as
intencionalidades.



A intencdo pedagdgica dos elementos que compdem o material deve ser analisada
cuidadosamente. As imagens, por exemplo, devem ter uma intencdo pedagogica clara.
Lins (1977, apud Freitag 1993) cita as “Disneylandias pedagogicas” como a reducdo do
texto em favor da imagem para atender um mercado que agrada ao consumidor, porém
sem intencdo pedagogica consolidada. Essa transposicdo de um carater mercadologico
para a area da Educacdo estd carregada de ideologia(s) que ndo deve(m) passar
despercebida(s), principalmente pelos docentes. Sem essa percepcdo, a pratica
pedagdgica se limita a reproduzir e consolidar determinados valores, sem que haja a
reflexdo critica a respeito do material.

O(A) professor(a) deve estar atento a decisfes institucionais ou editoriais de
entreter com imagens e suprimir textos classicos, por exemplo, apoiando-se em ideias
que julgam o publico-alvo incapaz de lidar com determinados contetdos, restringindo o
capital cultural a determinadas parcelas da sociedade, atribuindo-lIhes poder e garantindo
privilégios.

Tilio (2010) menciona o livro didatico como central nas aulas de lingua(gem). Ele
pode ser comparado a uma plataforma que retrata pontos de vista especificos, explicitos
ou nao, em relacdo a eventos, conteddos e discursos. Os discursos na abordagem histérica
de tematicas, ilustraces, a inser¢do ou ndo de obras de arte, a supressdo de classicos e a
simplificacdo exacerbada da linguagem podem limitar as alternativas de uma narrativa
discursiva critica por parte dos discentes.

Blommaert (2005), por sua vez, refere-se a concepcao de discurso nao restrita ao
texto, mas englobando toda forma semidtica de atividade humana em conexdo com 0s
padr@es sociais, culturais e historicos, sendo dificil separar o textual do visual. Gee (2005)
aborda a questdo das associacGes na analise do discurso, levando-nos a pensar, neste caso,
na importancia das representagdes imagéticas nas aulas, no sentido de refletir se elas
representam o publico-alvo e se abrem espaco para a reflexdo critica acerca do conteddo

e de sua relagcdo com ele e com as representacGes do mundo externo.

Os Multiletramentos nos fluxos contemporaneos

Os avancos tecnologicos do mundo contemporaneo promoveram mudangas
profundas nas estruturas sociais e na Educacdo. Metodologias conteudistas néo
encontram mais espaco no cendrio atual, que Bauman (2001) chama de liquido. Trata-se

de um estagio marcado pela fluidez e incerteza em que o conhecimento ndo tem



durabilidade devido a imprevisibilidade dos contextos vividos. A conjuntura atual exige
uma nova postura do docente e reorganizagio da dindmica escolar. E um mundo cujas
demandas pedem a (re)construcdo de uma pratica docente influenciada pela ética e
politica, como coloca Bassalobre (2013).

Kearney (1998, p. 368) fala da “necessidade ética de imaginar de modo diferente”,
ressaltando a importancia de ao menos admitir, caso ndo seja possivel compreender, que
existam formas diversas de ser, interagir e construir significados. E nem todas essas
formas estdo incluidas nas polarizacbes conhecidas. Skliar (2003, p. 55) aduz: “Os
inominaveis fragilizam todo conhecimento, toda determinag&o...toda catalogacao”. Nesta
citacdo, o autor destaca o carater ndo delimitado da vida social que, principalmente na
época atual, demanda multiplas interpretacGes e compreensdes, além da percepcéo da
fragilidade das barreiras e da légica identitaria a partir de fronteira(s). Ao invés disso, o
autor enfatiza as culturas em fluxo, as misturas, as transgressdes que dao origem a
epistemologias alternativas, impactando as manifestacfes ideoldgicas, as interacdes
sociais e suas construcoes.

Assim, torna-se contraproducente tentar estabelecer uma pratica pedagdgica, no
cenario contemporaneo, que se limite a quantificar, classificar e reproduzir as praticas
deterministas, visto que a construcao de fronteiras parece ir de encontro ao exercicio dos
fluxos caracterizados por “objetos em movimento, que incluem ideias e ideologias,
pessoas € mercadorias, imagens € mensagens, tecnologias e técnicas”’(APPADURALI,
1996). Ou seja, tal como o mundo de fluxos - que fragilizou as fronteiras, os binarismos
e as visdes essencialistas, trazendo questionamentos e incertezas sobre conceitos
aparentemente estabelecidos - ,a educagdo, enquanto politica e pratica, deve se
reestruturar de forma que desloque também para si esses debates, permitindo a
hibridizacdo das praticas, dos conhecimentos, das ideologias e até mesmo do exercicio
dos papeis de professor(a) e aluno(a), que durante as praticas menos conservadoras se
confundem, se invertem e subvertem.

As performances identitarias, oriundas do hibridismo dessas interagdes, devem ser
concebidas, exploradas e respeitadas pelos docentes como frutos de experiéncias
culturais, politicas e histéricas que surgem a partir de conflitos e despontam nas
producdes discentes provocadas pelas praticas pedagogicas. Nesse sentido, 0 material
deve incentivar debates que incluam representagdes discentes e populares.

Paulo Freire (2018) ressalta a importancia de ndo subestimar e de respeitar o

acervo cultural do discente nas praticas de uma educagdo mais inclinada a vanguarda.



Desvalorizar essas manifestacfes ideologicas trazidas pelos(as) alunos(as) seria
reproduzir a desigualdade procedente das relac6es desiguais de poder que se efetivam
fora da escola e nela séo reproduzidas, através de praticas e materiais didaticos.

Além disso, a abordagem metodoldgica também precisa se moldar as
circunstancias particulares do ambiente educacional em que a pratica acontece,
promovendo interacdes significativas que levem ao desenvolvimento de habilidades
necessarias para a colaboracdo, através da lingua(gem), nos complexos espagos da
contemporaneidade.

Os estudos de Gee (1996) situam 0s novos letramentos como conceitos imersos
em acdes histéricas e culturais estritamente dependentes do contexto em que 0s
participantes estdo situados. Dessa forma, cada ator social tem a oportunidade de
colaborar na web 2.0 através dos diferentes letramentos a depender das realidades
vivenciadas por cada um deles. Entdo, ao invés de haver papéis de produtores e
consumidores bem divididos e consolidados, agora essas posices se fragilizam e
permutam, fazendo dos ambientes digitais lugares essencialmente de participacao.

O hibridismo da sala de aula vai além do impacto tecnoldgico das relagcbes de
aprendizagem, inclui pluralidade cultural, diversidade ideologica e de linguagens. No
Brasil, as misturas de raca, credo, ideologias etc. ndo sdo inéditas. A convivéncia com a
diversidade é uma caracteristica do pais. No entanto, essas misturas sao, muitas vezes,
invisibilizadas nos materiais, em um apagamento historico ideologicamente naturalizado,
com pouca ou nenhuma exploracdo dos processos sociais que levaram a configuracédo
desse cenério plural.

E preciso que essas discussdes estejam presentes em sala de aula, para que o(a)
aluno(a) possa compreender os fatos histéricos e as motivacGes econdmicas que levaram
(levam) a invasdes de nagdes diversas, exterminio dos povos indigenas, escravidao,
fluxos migratorios e outros fatores determinantes para que a sala de aula brasileira (no
caso desta pesquisa, carioca) seja visivelmente plural. Esses debates podem transitar pelas
disciplinas e ser ampliados e enriquecidos através do uso de textos multimodais.

Rojo (2013) ressalta que a semiose na constituicdo dos textos estd presente na
comunicacdo da sociedade contemporanea, sobretudo as urbanas. Textos hibridos de
diferentes letramentos circulam socialmente em diferentes campos, de populares a
eruditos. Trata-se de uma nova forma pela qual as consciéncias interagem, se comunicam
e constroem significados. A autora destaca que os letramentos se tornam multiletramentos

por meio de novas ferramentas que exigem uma analise mais critica de seus receptores.



Se os textos sdo multi, é preciso novos letramentos para produzi-los e para recebé-los.
S40 necessarias certas habilidades para que se facam inferéncias, associacbes e
colaboragOes que enriquecam as interagdes.

As habilidades priorizadas no planejamento devem estar de acordo com as
necessidades levantadas pelos novos contextos de leitura e escrita que exigem interacéo,
colaboracdo, transgressdo de fronteiras e das relagdes de poder. Se as préticas
pedagogicas ignoram 0s novos contextos de interacdo, o(a) aluno(a) poderd ndo
desenvolver as habilidades necessarias para 0 momento presente, nem para o futuro. O
ensino, sobretudo de lingua(gem), ndo deve priorizar e se limitar a situacbes de
aprendizagem que desenvolvam habilidades necessérias em circunstancias pretéritas, e
sim do presente, considerando as dinamicas interacionais que regem os fluxos de
informacdo e disputas nos diversos espacos.

Diante do exposto, destaca-se a necessidade de conhecer o contexto de circulacdo
do material didatico. Assim, no préximo item, as dinamicas dos Projetos de Correcédo de

Fluxo e Reforgo Escolar serdo detalhadas.

Projetos de correcao de fluxo e reforco escolar na Secretaria Municipal de Educacéao
do Rio de Janeiro

Os Projetos de Correcao de Fluxo e Reforco Escolar configuram uma estratégia
para corrigir a defasagem através de um projeto acelerativo em que o(a) aluno(a) com
inadequacao de idade a série estuda dois anos escolares em um. Em 2019, esses Projetos
foram divididos em Carioquinha, Carioca | e Carioca Il. O Projeto Carioquinha atende
alunos defasados e analfabetos a partir dos oito anos de idade. O Carioca | essencializa
os contetidos do 6° e 7° anos e o Carioca Il, do 8° e 9° anos. Os dados da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de abril de 2019 (publicados em) mostram que a Rede
Municipal de Educacédo do Rio de Janeiro atende 20.490 alunos nos Projetos de Correcéo
de Fluxo e Reforco Escolar, organizando para este segmento uma dinamica pedagogica
especifica.

A metodologia de ensino adotada nas turmas de Projeto possui um Viés
interdisciplinar estruturado em quatro referenciais teoricos principais: Edgar Morin,
Piaget, Vygotsky e Perrenoud. E uma teoria de aprendizagem que “considera o

sociointeracionismo, 0 pensamento complexo, as bases bioldgicas da compreensdo



humana, as multiplas inteligéncias e competéncias”, segundo os documentos norteadores
do Projeto da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (2019, p.5).

O material didatico é acompanhado de um manual on-line com sugestfes de
atividades, além de suporte tedrico. Os objetivos, conteudos e habilidades a serem
desenvolvidos em cada disciplina estdo nesse documento, entregue via e-mail para cada
professor atuante nos Projetos. Esse manual é elaborado por professores especialistas de
Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia e Geografia, que compdem a Equipe
dos Projetos da SME do Rio de Janeiro. Os docentes generalistas devem lecionar todas
essas disciplinas e 0 manual seria um suporte que auxiliaria esse profissional a trabalhar
com disciplinas fora de sua especialidade em uma abordagem interdisciplinar.

A metodologia dos Projetos pressupfe uma postura mais ativa dos sujeitos na
construcdo do seu conhecimento. Sob a justificativa de dinamizar as aulas e diminuir a
dependéncia do(a) professor(a) mediador(a), as turmas sdo equipes. Tal estratégia € uma
prética incorporada a metodologia dos Projetos desde o convénio com Fundagdo Roberto
Marinho, cujo contrato com a Prefeitura do Rio de Janeiro durou sete anos, periodo em
gue a Fundacdo ofereceu material e formacdes aos regentes.

O fim do contrato com a Fundac&o trouxe algumas mudancas, como a producao
de material e formacdes oferecidas por professores da Rede, além da flexibilizacdo de
algumas orientac6es, contudo, a esséncia da metodologia proposta pela Fundagdo Roberto
Marinho se manteve como base das praticas dos Projetos.

A respeito das disciplinas, a resolucdo 115 de 25 de janeiro de 2019, publicada no
Diario Oficial do Rio de Janeiro em 28 de janeiro do mesmo ano, institui que a matriz
curricular dos Projetos devera ser composta de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia, Educacéo Fisica, Estudo Dirigido e Lingua Estrangeira.

As avaliagdes formais séo elaboradas pelo(a) professor(a) da turma e pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Essas Ultimas englobam somente as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias e sdo computadas separadamente no sistema
on-line da Prefeitura.

Considerando o contexto dos Projetos, julga-se necessario analisar o material
didatico utilizado nesse segmento, em especial no caso de Lingua Portuguesa, a fim de se

observarem as formas simbdlicas imagéticas no material distribuido pela Rede.



Imagens no Material Pedagogico do Carioca Il

A leitura competente de imagens nas praticas sociais € definida como letramento
visual. Strokes (2002) define o termo como a habilidade de ler, interpretar e entender a
informacdo apresentada em imagens. Considerando a importancia das imagens em um
contexto de construcdo de sentido multimodal, influenciado pelas concepcdes
ideoldgicas, a analise critica das imagens e textos no material didatico € um movimento
necessario em qualquer cenario educacional, sobretudo na educacdo bésica.

O material analisado € composto por 200 paginas com conteudos das disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Conforme
mencionado no item anterior, 0os conteldos sdo apresentados com caracteristicas de
interdisciplinaridade, com atividades que abordam mudltiplas disciplinas. Entretanto,
somente as partes referentes a Lingua Portuguesa foram analisadas, com o objetivo de
explorar as imagens e os contetdos ideoldgicos nelas contidos.

Uma cronica acompanhada de uma pequena imagem de Fernando Sabino,
inaugura o material. Essa imagem ndo foi utilizada para o desenvolvimento de nenhuma
atividade posteriormente, levando-se a crer que sua funcdo, na pagina em questdo, era
exclusivamente ilustrativa. Por tratar-se de uma imagem pequena, ndo houve reducao do
texto em favor da imagem, como aponta Freitag (1993) em alguns materiais. No entanto,
no que tange a representatividade, o material reforca o padrdo hegemdnico, iniciando com

a imagem de um homem, branco e heterossexual, conforme ilustrado na figura 1.

Fonte: Material didatico de Lingua Portuguesa dos Projetos de Corre¢do de Fluxo de 2019.

Essa primeira cronica aborda a tematica da terceira idade através de um incidente
com uma senhora. O texto ndo a descreve fisicamente, abrindo espaco para que ela seja
imaginada como pertencente a qualquer raca. Entretanto, apesar de o material ter sido

distribuido em uma cidade tdo plural como o Rio de Janeiro, em todas as representagdes



dessa senhora, inclusive nas paginas referentes a outras disciplinas, a personagem é
ilustrada como uma mulher branca. Imagens de senhoras diferentes sdo usadas para
representar essa mesma personagem. Em todas, ela é branca, conforme mostram as
figuras 2,3,4,5,6¢e 7.

Figuras 2,3,4,5, 6 e 7: llustragcdes da personagem da cronica

Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcao de Fluxo de 2019.

A escola publica também é um bracgo do Estado atuante na relacéo dialética infra
e supra estrutural na qual a competicdo pela riqueza privada ocorre. E esperado que 0s
materiais distribuidos nessas instituicdes reforcem praticas que ndo representem as
classes mais fracas na disputa pelo poder, o que ndo é necessariamente intencional por
parte dos elaboradores. Conforme mencionado no item 1 deste trabalho, os aspectos
ideologicos sofrem um processo de apagamento historico, fazendo com que eles sejam
naturalizados e perpetuados, algumas vezes, de forma inconsciente. Ao reforcar a
representacdo imageética majoritariamente eurocéntrica, pele e olhos claros e cabelo liso,
o material traz a superficie discuss@es historicas sobre a colonizacéo, a escraviddo e suas
consequéncias no Brasil. O estudo das ideologias linguisticas é importante para a

compreensdo dessas escolhas.



A cronica descreve uma senhora que mora com a filha, possui seu proprio quarto,
é vizinha de um dentista e sogra de um médico. Essas caracteristicas podem ter tirado, na
perspectiva do senso comum, a imagem dessa senhora como uma indigena ou negra. A
condicdo social e econdmica da personagem da crbnica, somada as condicdes
socioeconémicas em que se encontra a maior parte da populacéo negra e indigena no pais,
poderiam explicar a escolha, repetida, por imagens de senhoras brancas para representar
essa personagem no material didatico.

Henriques (2002) afirma que, no Brasil, a pobreza tem cor. Ser negro(a) esta
relacionado a fatalidade de ser/permanecer pobre em razdo das desigualdades sociais.
Esse processo desigual é reforcado nos discursos. Moita Lopes (2002) ressalta a
importancia do discurso na construcdo das identidades sociais, estabelecendo que elas
surgem a partir da interacéo entre os individuos.

Se é a partir do contato com o outro que as identidades sdo construidas, é
importante que o(a) aluno(a) possa se reconhecer no material. Ferreira (2013) considera
o trabalho com a diversidade étnico-racial como um dos fatores que podem contribuir
para a desconstrucdo do carater negativo atribuido a determinadas ragas.

As questdes que envolvem a editoracdo também devem ser consideradas. As
ilustracBes dos materiais didaticos dependem de um banco de imagens de uso livre para
a publicacdo. No entanto, mesmo que ndo tenham sido encontradas imagens de outras
representacdes étnicas, ainda assim havera uma questdo ideoldgica, pois isso significa
que ha maior disponibilidade de imagens representando uma etnia especifica e ndo outras
gue, numericamente, sdo maioria no contexto geografico de distribuicdo do material.

Ndo ha, no caso desse material, uma visdo estereotipada da raca, hd um
apagamento desta em sua representa¢do no material de Lingua Portuguesa, assim como
havia/ ha em novelas, apresentadores de TV etc. Essa representatividade fica restrita a
dois momentos do material: apresentacdo do texto de Concei¢do Evaristo e no
desenvolvimento de um conto africano, ilustrado nas figuras 18 e 19.

A foto da autora Conceigdo Evaristo aparece com 0 proposito basicamente
ilustrativo, conforme ilustrado na figura 8. Nesse caso, é importante a imagem de uma
autora negra, uma autoridade na area da Literatura e nas discussdes das questbes da
populacédo negra, representando a raga em um contexto fora da visdo estereotipada. Ainda
que ndo tenha sido devidamente explorada em seus propésitos pedagogicos,
relacionando-a ao desenvolvimento das atividades, a presenca da imagem tem relevancia

no material.



Figura 8: Pagina do material onde aparece a autora Conceicao Evaristo

Fonte: Material didatico de Lingua Portuguesa dos Projetos de Corre¢éo de Fluxo de 2019

Conceigdo Evaristo € a Unica autora negra do material. Ha referéncias africanas
em outras paginas, todas de autoria branca. Entretanto, em relacdo a populacdo negra do
Brasil, Conceicdo Evaristo € a Unica representante. Esse fato, assim como a linguagem, é
um fendmeno ideoldgico, pois relata valores que norteiam as dinamicas sociais e,
consequentemente, escolares. Os signos encontrados nesses textos multimodais séo
ideolégicos porque “representam e substituem algo encontrado fora dele”
(Voléchinov,2017).

Os atores da instituicdo escolar e elaboradores de material reproduzem e, ao fazé-
lo, fortalecem uma série de conceitos ideoldgicos que ajudam a dividir a sociedade,
muitas vezes de forma inconsciente. Em salas de aula de minoria branca, apresentam
ilustracbes que apagam a representatividade de determinados segmentos étnicos,
distanciando o material do publico ao qual foi destinado, dificultando a apropriacdo dos
contetdos, das reflexdes e, consequentemente, limitando os espacos de atuacdo do
aprendiz, perpetuando a desigualdade, assegurando que aqueles individuos defasados na
instituicdo publica se mantenham segregados dentro e fora da escola, em uma situacéo
desprivilegiada nas disputas sociais.

Em Picangco e Garcia (2017), hd o apontamento da necessidade da
contextualizagio dos temas, textos e imagens nos materiais didaticos. E preciso que as
imagens estejam adequadas as tematicas abordadas no material e ao contexto do publico-
alvo que, apesar de diverso, apresenta caracteristicas comuns as turmas de corre¢do de
fluxo.

Henriques (2002) faz uma andlise da distorcdo idade-série apontando para 0s

indicadores maiores para a populagdo negra inserida nessas distor¢des, oscilando entre



20% e 25% dessa populacdo em atraso escolar. O apagamento de construcdes historicas
e a naturalizacdo de determinados esteredtipos em situacdo de protagonismo fazem com
que ,mesmo diante do exposto acima em relacdo a pluralidade étnico-racial do local e
segmento escolar de distribuicdo do material, ainda seja reduzida a representatividade da
populacdo negra nas imagens do material. Todos 0s personagens nos textos que seguem

séo brancos, conforme ilustrado pelas figuras 9, 10,11 e 12.

Figuras 9,10, 11 e 12: llustracdes de personagens dos textos de Lingua
Portuguesa

Fonte: Material Didatico de Lingua Portuguesa dos projetos de correcéo de fluxo de 2019

Por altimo h& uma pagina de atividades com o trecho de uma mausica de artistas

sertanejos, que também ndo representam a populacdo negra.



Considerac0es finais

O estudo da tematica da ideologia é importante ndo sé para compreender a
elaboracdo do material didatico, mas para dialogar com ele. O referido material passou
por minha revisdo além de ter sido parcialmente elaborado por mim. No entanto, apenas
apos as leituras que tratam da questdo ideoldgica fui capaz de perceber o quao excludente
podemos ser, mesmo quando nos propomos fazer o contrario, ao reforcarmos ideias que
consolidam o poder de determinados segmentos e enfraquecem e/ou excluem outros.

A escolha de todos os elementos, ndo s6 as imagens, que compdem o0 material é
apoiada em posicionamentos ideoldgicos docentes e governamentais. Caberia ao(d)
professor(a) ser o(a) mediador(a) entre o(a) aluno(a) e a leitura das imagens, propiciando
uma reflexao critica em relacdo ao que o material expde. Entretanto, se o(a) professor(a)
ndo tem leituras sobre ideologias, é possivel que ele ndo saiba explorar as discussées nem
perceber as lacunas do material. A “boa vontade” sem leituras ¢ pouco eficaz. O
conhecimento do(a) aluno(a) é limitado, mas o do(a) professor(a) também é. Cada um
traz uma bagagem de conhecimentos construidos atraves das oportunidades de vivéncia.
E preciso que haja o suporte tedrico e o0 empirico para a construgio de conhecimentos que
nos conduzam a transformacGes que Marx chama de “ato histérico da liberdade”. O
discurso, em si, ndo resolve todas as questdes que fomentam a vulnerabilidade do aluno
de Projeto, mas, por produzir, transformar e configurar relacdes, pode ser uma das formas
de refletir sobre esse sujeito em um contexto histérico e transformar realidades apontando

para atos libertarios, mesmo que a longo prazo.
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