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RESUMO

O presente trabalho apresenta um didlogo entre dois
grupos de criancas de 04 e 05 anos de idade da Edu-
cagéo Infantil de um colégio publico federal, localiza-
do na zona oeste do municipio do Rio de Janeiro, a
partir de uma dramatizacéo e, posteriormente, leitura
de um livro de literatura com tematica afro-brasileira.
Com base na encenacao e leitura da histéria “Alafia,
a princesa guerreira”’, de Sinara Rubia e Valéria Feli-
pe, foram organizadas rodas de conversas com as
criangas para debate a partir de trés eixos: identidade,
representatividade e padrbes estéticos; com isso, dis-
cutir possibilidades de praticas pedagdgicas outras a
respeito de tematicas identitarias presentes nas obras
de literatura destinadas as criangas pequenas constitui
0 objetivo deste trabalho. A participagéo das criancgas,
o direito a literatura, os géneros literarios, as identida-
des das criangas e 0s questionamentos aos padrées
culturais impostos foram referenciais que orientaram
a producéo tanto dos dialogos quanto deste texto.
Neste sentido, como consideragdes parciais, identifi-
camos 0 estranhamento de algumas criancas ao fato
da obra apresentar uma princesa negra quilombola,
com caracteristicas distintas do padrdo hegeménico; a
reproducéo de esteredtipos tanto estéticos quanto de
género; e poucas referéncias a outras histérias com a
referida tematica. Desta forma, compreendemos a lite-
ratura como possibilidade de acesso das criancas a
outras culturas e como parte de um processo de rom-
pimento com padrdes estéticos e estigmas preestabe-
lecidos. Entendemos, assim, que questiona-los com as

ABSTRACT

The present work presents a dialogue between two
groups of children between 4 and 5 years of age from
the Early Childhood Education of a federal public
school, located in the west zone of the city of Rio de
Janeiro, from a dramatization and, later, reading of a
book of literature with an afro-brazilian theme. Based
on the staging and reading of the story “Alafid, a
princesa guerreira”, by Sinara Rubia and Valéria
Felipe, rounds of conversations with children were
organized for debate based on three axes: identity,
representativeness and aesthetic standards; with
this, discussing possibilities of other pedagogical
practices regarding identity themes present in the
literature works for young children constitutes the
objective of this work. The participation of children,
the right to literature, literary genres, children’s
identities and the questioning of imposed cultural
patterns were the references that guided the
production of both dialogues and this text. In this
sense, as partial considerations, we identified the
strangeness of some children to the fact that the
work presents a quilombola black princess, with
distinct characteristics of the hegemonic pattern;
the reproduction of stereotypes both aesthetic and
gender; and few references to other stories with this
theme. In this way, we understand literature as a
possibility for children to access other cultures and
as part of a process of breaking with pre-established
aesthetic patterns and stigma. We thus understand
that questioning them with children constitutes
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criangas constitui uma possibilidade concreta de enfrentamento
ao racismo estrutural e estruturante da sociedade brasileira e
compde uma forma de coproduzir identidade, representatividade
e valorizagdo das estéticas, das histérias e das culturas negras.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Identidade; Representativi-
dade; Educacéo Infantil.

INTRODUCAO

Evento 1

Criancas de trés, quatro e cinco anos sen-
tadas em semicirculo. Organizadas para
ouvir uma historia. Aguardando uma drama-
tizagdo. Professoras e professores, também,
organizadas (0s). Apds alguns minutos
entram em cena trés atores, caracterizados
como uma princesa, um guerreiro e um
musico. Com passos firmes e decididos,
sorrisos largos e simpaticos assumiram
suas posigoes e iniciaram a histdria. Pala-
vras e cantos, afirmativas e exclamagoes
preencheram os espagos e 0s ouvidos.
Uma histdria outra, uma perspectiva outra,
uma estética outra foram apresentadas e
provocaram diversos sentidos e significa-
dos a respeito de realeza, bravura, sonhos,
lutas, conquistas, liberdade. Ao final, uma
pergunta ressoou:“- Quais princesas ne-
gras vocés conhecem?”

Caderno de Planejamento, maio 2019

O presente artigo apresenta um dialogo entre
duas turmas de criangcas com 04 e 05 anos a res-
peito de uma histdria, dramatizada e narrada, com
tematica negra. Os eventos ocorreram em uma ins-
tituicdo de Educacao Infantil publica federal, locali-
zada na zona oeste do municipio do Rio de Janei-
ro (RJ). Inicialmente, compreendemos a produgao
deste trabalho como um didlogo constante entre
sujeitos, que em interacdo e socialmente encar-
nados, partilham sentidos. E é nesta perspectiva
que o dialogo com as criangas guia nosso olhar
pedagdgico e traga um caminho para uma reflexao
da nossa prépria pratica e rumos deste artigo. De
acordo com Bakhtin (2011, p.395): “O objeto das
ciéncias humanas é o ser expressivo e falante.
Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso
é inesgotavel em seu sentido e significado.” O au-
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a concrete possibility of confronting the structural and
structuring racism of Brazilian society and composes a way of
co-producing identity, representativeness and appreciation of
black aesthetics, stories and cultures.

KEYWORDS: Literature;
Childhood Education

Identity; Representativity, Early

tor aponta um dos grandes desafios da produgéo
do conhecimento nas Ciéncias Humanas, o objeto
€ um outro ser, que participa dialogicamente, que
nao pode ser silenciado, coisificado, obijetificado.
As palavras do Outro, todas aquelas que nao par-
tem do Eu, constituem um mundo de palavras no
qual cada individuo esta imerso, com isso o conhe-
cimento tem como caracteristica intrinseca ser dia-
l6gico, oriundo do encontro e da expresséo bilateral
da relacgéo e interacao entre duas consciéncias que
se penetram, mas que mantém distancia criando,
assim, um campo de encontro.

Observagoes, debates em rodas de conversa
e as expressoes das criangas através de desenhos
constituiram os procedimentos metodologicos em
uma perspectiva de registro etnografico. Estabele-
cemos, também, com as criangas, sujeitos do nos-
so fazer pedagogico e deste trabalho, um didlogo
intrinseco a partir do contexto social e geografico
em que elas e a escola estao inseridas.

CONTEXTOS: EDUCACAO INFANTIL, CIDA-
DE, INSTITUICAO

A Educacéo Infantil constitui a primeira eta-
pa da Educacgéo Basica no Brasil, fator expresso
no ordenamento juridico que embasa as politicas
publicas sociais da area da Educacéo. A Educacao
Infantil &, também, direito das criangcas pequenas,
conforme exposto no Artigo 208 da Constituicao
Federal de 1988, que compreende o dever de ofer-
ta por parte do Estado brasileiro. Diversos desa-
fios estao relacionados na efetivagdo da oferta e
da qualidade das praticas pedagdgicas com os be-
bés e as criangcas pequenas, tais como espagos
e materiais propicios; formagdo continuada e em
exercicio da fungado para os profissionais; planos

2025




de carreiras e salarios estruturados; a presenca e
a participagao das familias nos cotidianos das ins-
tituicdes; a inclusdo das criangas com deficiéncia;
o dialogo entre as diferentes concepcgdes que nor-
teiam as praticas; maiores responsabilidades dos
entes federados municipais, uma vez que cabe
prioritariamente aos municipios a oferta de Educa-
¢ao Infantil; dentre outros. A dimensao politica e a
dimensao pedagdégica possuem influéncias e atra-
vessamentos reciprocos expressos sensivelmente
no trabalho pedagdgico construido e produzido por
criancas e adultos nas instituicbes de Educacao
Infantil, creches e pré-escolas. Nunes e Corsino
(2012, p. 29) apontam que

Muitas s&o as questbes e € necessadrio
pensar a institucionalizacdo da infdncia
hoje a partir de novos paradigmas, reinven-
tando o trabalho nas creches e pré-esco-
las, flexibilizando as rotinas, dando leveza
ao cotidiano de criancas e adultos que
partilham essas institui¢cées, levando a mul-
tiplicidade presente no mundo contempo-
réneo sem perder a consisténcia, sendo eti-
camente exatos na valorizacdo do homem,
pensando suas relagbes consigo mesmo,
com o outro e com o meio ambiente, dando
visibilidade a crianca a partir de suas for-
mas de expressar e significar o mundo.

Nesse sentido, contextualizar a escola desta
pesquisa etnografica nos ajuda a compreender as
infancias presentes nela, a partir de um viés étnico-
-racial e de classe. E nos subsidia a pensar o traba-
Iho pedagdgico na Educacgao Infantil e a presenca
de uma outra literatura neste contexto.

Os eventos apresentados neste artigo ocor-
reram na cidade da Rio de Janeiro, municipio
e capital do estado homénimo. A cidade possui
6.320.446 habitantes distribuidos em uma area
territorial de 1.200.255 km2 (quildbmetros quadra-
dos), com renda mensal média dos trabalhadores
formais de 4,2 salarios minimos sendo que 37,7%
da populagcdo encontra-se ocupada (2.524.428
pessoas); 31,4% da populagdo possui rendimento
nominal de até meio ('2) salario minimo. De acor-
do com dados do IBGE, de 2020, 143.183 criancas
estao matriculadas na pré-escola (4 anos a 5 anos
e 11 meses). Administrativamente, a cidade esta or-
ganizada em 05 areas de planejamento, 16 regides
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de planejamento, 33 regides administrativas e 162
bairros. (IBGE, 2021)

A instituicao de Educacéo Infantil na qual séo
educadas e cuidadas as criancas retratadas neste
trabalho esta localizada na zona oeste da cidade
do Rio de Janeiro, no bairro de Realengo (Area de
Planejamento 5, XXXIII regido administrativa). O
espaco da instituicao federal € composto por trés
prédios principais divididos da seguinte forma: pré-
dio da Educacao Infantil, prédio do Ensino Funda-
mental | que corresponde a um campus (1° ao 5°
ano) e prédio do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio que corresponde a outro campus (6° ano
ao 32 ano do Ensino Médio). O conservatério de
musica, o teatro e o complexo esportivo compdem,
ainda, o restante do espaco institucional. Cada pré-
dio possui estrutura administrativa, pedagdgica e
orgcamentaria proprias, isto é, podemos afirmar que
existem trés diferentes organizagées administrati-
vas e pedagogicas.

A Educacéo Infantil iniciou seu atendimento
em 2012 e atende 170 criancas em dois turnos,
matutino e vespertino. O acesso das criangas a ins-
tituicao é realizado por sorteio publico e universal
de vagas; sao realizados anualmente sorteios para
os Grupamentos Ill e IV, que congregam criancas,
respectivamente de 03 e 04 anos.

LEI N° 10.639/2003: POSSIBILIDADES E
DESAFIOS DE UMA OUTRA ESCOLA

A legislagdo brasileira voltada a Educacao
ressalta a importancia de escolas e universida-
des como espagos socioculturais responsaveis
pelo trato pedagdgico dos conhecimentos e das
culturas. A Lei N°10.639/2003, que institui a obri-
gatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da
Cultura afro-brasileira nas escolas, € um exemplo
de politica publica voltada para a valorizagéo das
culturas negras e superagao do racismo dentro da
escola. A escola, assim, € convocada a lidar com
a pluralidade, abrir espacos para a manifestacéo e
valorizacao das diferencas e o curriculo escolar é
desafiado a compreender possibilidades de abor-
dagens e das praticas pedagogicas.
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De acordo com o Plano Nacional de Imple-
mentacéo da Lei N° 10.639/2003:

Nos primeiros anos de vida, 0s espagos
coletivos educacionais 0s quais a crianga
pequena frequenta séo privilegiados para
promover a eliminacéo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacéo e ra-

cismo. As criangas deveréo ser estimuladas
desde muito pequenas a se envolverem
em atividades que conhegam, reconhecam,
valorizem a importéncia dos diferentes gru-
pos étnico-raciais na construcéo da historia
e da cultura brasileiras (BRASIL. MEC,
2003 apud BRASIL, 2014).

Segundo o documento, as professoras e pro-
fessores de Educacao Infantil cabe a realizagéo
de praticas pedagdgicas que ampliem o universo
sociocultural das criancas, no qual o Educar e o
Cuidar nao omitam a diversidade, para que, desde
o inicio dos processos formativos, possamos ser
educados a reconhecer a diferenca como algo po-
sitivo, bem como conhecer diferentes realidades e
compreender que a experiéncia social do mundo
€ muito maior do que a nossa experiéncia local, e
que esse mesmo mundo é constituido e formado
por civilizagbes, historias, grupos sociais e etnias
ou ragas diversas. (BRASIL, 2014)

As vivéncias das criangas nas instituicoes de
Educacao Infantil, suas brincadeiras e interagoes
(crianga(s)-criangca(s) e crianca(s)-adulto(s)) sao
produzidas cotidianamente em/com bases mate-
riais de existéncia, que possuem tanto a ancestrali-
dade afrodescendente quanto o racismo estrutural
da sociedade brasileira, instrumento de desigual-
dade. As praticas escolares apresentam, dessa
forma, um compromisso ético de dar visibilidade
e valorizar a participacéo africana e afro-brasileira
e, concomitantemente, questionar as identidades
negadas e a dignidade aviltada da populacao ne-
gra brasileira, com isso, debater identidade com as
criangas pequenas constitui uma alternativa possi-
vel e necessaria.

As pessoas ndo conheciam princesas que
n&o se parecessem com a sinhazinha que
ela cuidava”(RUBIA; FELIPE, 2019, p.8):
sobre Identidade e Representatividade
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Tratar de identidade corresponde a compreen-
der a multiplicidade que compde cada sujeito, os su-
jeitos em relacdo e as relagdes nos espagos-tempos
compartilhados, tanto no tempo presente quanto his-
toricamente, nas herancas que cada sujeito e grupo
carrega. Faz-se necessario afirmar que a sociedade
brasileira possui um carater, uma marca presente:
nossa histéria e relagdes sociais-culturais-econdmi-
cas-politicas possuem uma matriz africana a partir
do sequestro sistematico e secular de ancestrais
africanos para serem escravizados no Brasil. De
acordo com Lima (2011, p.143),

Desse modo, as identidades s&o imbri-
cadas na semelhanga a si prdprio, na
identificagdo com o outro, e estdo no con-
texto das relagbes sociais, continuamente
construidas com base em repertdrios
culturais historicos de matrizes africanas.
Sua existéncia tem as marcas das rela-
¢bes processadas ao longo dos séculos.
Portanto, as identidades tém um cardater
histdrico-cultural implicado nos conceitos
de afrodescendéncia, etnia e raga como
construgoes sociais.

Para Gomes (2003, p.79), a cultura negra pos-
sibilita aos negros a construgao de um “nds’; de uma
histéria e de uma identidade. Trata-se da conscién-
cia cultural, da estética, da corporeidade, da musi-
calidade, da religiosidade, da vivéncia da negritude,
marcadas por um processo de africanidade e recria-
¢ao cultural. Esse “nos” possibilita o posicionamento
de um negro diante do outro e destaca aspectos re-
levantes da sua histdria e de sua ancestralidade. A
cultura negra so6 pode ser entendida na relagédo com
as outras culturas, através de um processo continuo
de troca, de mudanca, de criacao e recriacdo, de
significacdo e ressignificagéo. Assim, a identidade
negra é entendida como um processo construido
historicamente e como qualquer processo identita-
rio, ela se constréi no contato com o outro, no con-
traste com o outro, na negociagéo, na troca, no con-
flito e no didlogo. (GOMES, 2008a)

E na intencao de ampliar o dialogo e o deba-
te sobre as culturas negras, sobre identidade e re-
presentatividade na Educacao Infantil, bem como
possibilitar o acesso das criancas a uma literatura
que desvie do padrao branco eurocéntrico estabe-
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lecido, em maio de 2019, a instituicdo de Educacgéao
Infantil recebeu a visita do Grupo Cultural Vozes da
Africa que apresentou a peca intitulada “Alafid, a
princesa guerreira”.!

Este evento se desdobrou em trés outros
momentos. Além da apresentagdo nos dois turnos,
ocorreu também (i) uma conversa e debate com pro-
fessoras e professores e, posteriormente, (i) leitura
do livro para as criangcas de duas turmas, roda de
conversa e proposta artistica de desenho utilizando
como recurso caneta hidrocor preta, giz pastel e giz
de cera com variadas tonalidades de cores de pele.

Este artigo trata da dramatizacdo para as
criangas do turno da manha e dos eventos decor-
rentes desta primeira apresentacdo: a leitura da
histéria, a roda de conversa e a proposta de traba-
Iho de desenho para duas turmas.

Ao final da primeira apresentagcao fomos ques-
tionados pela autora da histéria, Alafia, a princesa
guerreira (RUBIA; FELIPE, 2019), com duas pergun-
tas: “Quantas princesas negras vocés conhecem?”
e “Quantas princesas brancas conhecem?’

Uma das criangas respondeu que conhecia a
princesa Tiana, da producao cinematografica (ani-
magcéao grafica) A princesa e o sapo (Walt Disney
Studios, 2009). Por outro lado, houve uma profusao
de respostas com relagdo aos conhecimentos so-
bre as princesas brancas: Branca de Neve, Ariel,
Jasmine, Mulan, Elza, Ana, Aurora, Alice, Merida, Ra-
punzel, Sofia, Cinderela, entre outras. Em seguida,
a autora nos informou que o conto de Alafid seria
adaptado, ainda no ano corrente em livro (no segun-
do semestre pela editora Nia Produgdes Literarias),
justamente para contribuir na ampliacao necessaria
do acervo literario negro brasileiro para criangas. E a
partir do langamento do livro, houve um alargamento
do debate através da leitura da histéria e rodas de
conversas com as criancas, bem como o desdobra-
mento em uma proposta artistica.

‘As pessoas né&o acreditavam que ela era
uma princesa. Isso é porque ela n&o tinha o
cabelo amarelo.”(Texto Coletivo)

Em julho de 2019, as duas turmas se encon-
traram em uma roda de conversa e debateram a
historia “Alafid, a princesa guerreira”. O livro foi lido
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para cada uma das turmas separadamente e, em
seguida, as criancas foram reunidas para elaborar
um reconto e debater algumas questdes. Esse mo-
mento foi mediado por duas professoras e um pro-
fessor e teve a participagdo de vinte e duas crian-
c¢as. Inicialmente, as criancas recontaram a histéria
coletivamente da seguinte forma:

Evento 2

Alafia é aquela que a gente viu no paétio. Ela
é uma guerreira. Antes era uma princesa de
um reino no Daomé, que fica na Africa. Ela
foi expulsa de ld pelos caras maus que pa-
recem policiais. O pai,a mée, os irmaos dela
foram expulsos. Eles foram presos com uma
coisa presa, bem dura, de ferro pelas méos
deles. Foram acorrentados e as armas de
fogo dos caras maus eram mais poderosas
que as armas deles. Eles passaram pelo
mar com um navio. Depois eles foram para
uma fazenda, mas ndo queriam trabalhar

ld porque eles foram “expulsados”da terra
deles. Ela ficava com uma toalha na cabeca,
um turbante, e as pessoas n&o acreditavam
que ela era princesa. Isso € porque ela néo
tinha o cabelo amarelo. O cabelo dela era
preto e enroladinho. Ela andou muito muito
e comecgou a ouvir 0os tambores e ai chegou
num lugar. Um lugar é um quilombo, que é
assustador, tem tambores e pessoas, meni-
nas e meninos. Um lugar para se refugir, um
lugar de liberdade. Ela soltou a corrente e
teve um massacre e eles pegaram a corren-
te e figuram para la. E fim! E fim, n&o, eles
casaram. Ela casou com um guetrreiro e ela
virou uma rainha guerreira. Ela fugiu e achou
um lugar esconderijo. E tem escrito ai no
final do livro ALAFIA!

Texto Coletivo - criangas de 4 e 5 anos

O evento 2 constitui um texto a partir dos relatos
coletivos da historia conforme narrado pelas criancas
das duas turmas na roda de conversa. A leitura do
livro, a roda de conversa e, por conseguinte, esses
relatos foram realizados dois meses apds a drama-
tizacao ocorrida no patio da instituicdo. Esta primeira
apresentacao ficou marcada, assim, na memoria das
criancas, que quando viram o livro e escutaram a his-
toria remeteram-se aquela encenacao.

As ilustracdes do livro e partes da histéria ti-
veram destaque pelas criangas, principalmente, as
correntes (que demarcavam o povo escravizado) e
0s invasores, os “caras maus, que, para as elas,
“pareciam policias” Notamos o quanto as criancas
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ficaram impactadas pela frequéncia que citavam as
“coisas pretas, bem duras, de ferro” com as quais
os “caras maus” prenderam as pessoas. Além dis-
so, conhecida a histéria da escravidao no Brasil, o
fato de compararem esses “caras maus” a policiais
nos pareceu significativo. O quilombo como local
de esconderijo, de liberdade, com os tambores
tocando, encravado no meio da floresta, o que o
torna “assustador” para algumas criangas, também
representou outra parte significativa da historia.

Durante a conversa com as criangas e seus
relatos acerca da histéria, também apareceu com
forca a estética de Alafid: suas vestimentas e ca-
racteristicas fisicas, em especial seu cabelo. Elas
relataram que “ela ficava com uma toalha na ca-
beca, um turbante, e as pessoas ndo acreditavam
que ela era uma princesa’ E ao perguntarmos o
motivo, uma crianga pontuou de forma assertiva:
“isso é porque ela nao tinha o cabelo amarelo. O
cabelo dela era preto e enroladinho” (L.F., 04 anos)

Segundo Gomes (2008b), ao falarmos sobre
corpo e cabelo nos aproximamos da discussao so-
bre identidade negra. Essa identidade € vista como
um processo que nao se da apenas a partir do
olhar do proprio negro sobre si mesmo e seu cor-
po, mas também na relagdo com o olhar do outro.
Essa relacao complexa é vista a partir da mediagéao
realizada pelo corpo e pela expressao da estética
negra e um icone identitario que se sobressai € o
cabelo crespo. O cabelo é pensado pela cultura.
Assim, o cabelo crespo pode ser considerado ex-
pressédo e suporte simbdlico da identidade negra
e possibilita a construgao social, cultural, politica
e ideoldégica de uma expressao criada no seio da
comunidade negra: a beleza negra.

Em seguida, iniciamos um debate sobre a
estética das princesas e uma crianga apontou que
“nao pode uma princesa sem cabelo amarelo” (M.,
4 anos), “mas nos acabamos de conhecer a Alafid,
dissemos, ao que outra crianga interpelou: “pode
sim!” (A., 5 anos). Essa crianga era uma menina ne-
gra. Apdés a roda de conversa com as criancas, o
reconto da histdria a partir de relatos e iniciado o de-
bate sobre a estética das princesas, langcamos uma
pergunta: “quais sdo as princesas que vocés conhe-
cem?” As criangas citaram, na seguinte ordem: Cin-
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derela, Branca de Neve, Rapunzel, Bela e a Fera, a
Princesa Maribel, Princesinha Sofia, Alice, Moana,
Mulher Maravilha e a Princesa dos Fosforos.

Perguntamos as criangas se Alice, personagem da
historia Alice no Pals das Maravilhas era uma prince-
sa, as criangas, entdo, responderam que ndo porque o pai
dela ndo era um rei e, em contrapartida, as criancas
apontaram que Moana era uma princesa: ‘A Moana,
gue navega no barco dela, é uma princesa porque o0
pai dela é um rei’ As criangas estabeleceram, dessa
forma, uma distincdo precisa: para ser princesa era
necessario ser filha de uma rainha ou de um rei.

Perguntamos, em seguida, se as criangas
conheciam alguma princesa parecida com Alafid e
elas responderam positivamente e indicaram a his-
téria “princesa do sapo; fazendo referéncia a pro-
ducao cinematografica A Princesa e o Sapo, onde
a protagonista é negra. ‘A Tiana, que adora traba-
Ihar no restaurante dela, é parecida’

Outra distingdo neste ponto foi estabelecida
quando algumas criangas sinalizaram que a Ra-
punzel, por exemplo, nao parece com a Alafia por-
que tem a cor da pele diferente. “Ela é branca!” (E.
M., 4 anos). Perguntamos, entdo, como as criangas
sabiam qual era a cor da pele da Rapunzel e elas
responderam: “Porque a gente assistiu um filme e
ela tem o cabelo enorme!” (A.M., 5 anos)

Perguntamos também qual a principal forma
de acesso das criancas as historias de contos de
fadas como as de principe e princesas, por exem-
plo, e elas responderam prontamente: “Da Disney,
do Gloob, do NOW. mencionando, assim, meios
de comunicagcdo de massa, canais de televisdo a
cabo ou de servigos por assinatura. Por fim, per-
guntamos aonde poderiamos conhecer outras
princesas e obtivemos duas respostas: “Em outros
mundos, em outros paises e no Rio de Janeiro”
(B.P., 5 anos) e que “com a Alafid, que veio aqui na
nossa escola” (B. X., 5 anos).

Encerramos esse momento com a propos-
ta artistica, utilizando como recursos papel branco
tamanho A3, canetas hidrocor pretas, giz de cera
com diferentes tonalidades de cor de pele e giz
pastel. As criangas se reuniram em pequenos gru-
pos e desenharam as princesas, principes e ele-
mentos que desejaram.
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Durante a realizacdo da atividade, pudemos " G T R IS
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Compreendemos a literatura como um direi-
to a partir da perspectiva apresentada por Candido
(2011, p.177), direito humano que consiste em rei-
vindicar para o Outro aquilo que desejo para o Eu,
€ promover inclusdo dos mesmos bens que reivin-
dicamos, desejamos, queremos, lutamos para to-
das e todos. Aponta o autor

Para o autor, a literatura € uma necessida-
de universal e sua satisfacdo € um direito e fator
indispensavel de humanizacdo, por possibilitar
equilibrio psiquico e social. Com isso, a literatura
possui trés aspectos que atuam como principios
de humanizagdo: ela € uma construgdo de obje-
tos autbnomos como estrutura e significado; é uma
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forma de expressao, manifesta emocdes e a visao
do mundo dos individuos e dos grupos; € uma for-
ma de conhecimento, com incorporacao difusa e
inconsciente. A literatura, como elemento dos direi-
tos humanos, encontra na intencionalidade da es-
crita seu cunho social ao possibilitar reflexao acer-
ca daquilo que os sujeitos vivem em sociedade, de
conferir relevancia a experiéncias e vivéncias que
impactam criancgas, mulheres e homens: ‘A eficacia
humana é funcao da eficacia estética, e portanto
0 que na literatura age com for¢ca humanizadora é
a propria literatura, ou seja, a capacidade de criar
formas pertinentes” (CANDIDO, 2011, p.184)

A literatura para criangcas, por sua vez,
constitui uma possibilidade, a medida que promove
leituras de mundo e se relaciona com as experién-
cias de vida as criancas. Nesse sentido, a relagao
da literatura com as criancas € imediata, mediada
pelo signo do presente. A cada leitura, inumeras
pontes sdo estabelecidas. Essa atualizagdo con-
creta que a literatura promove, incita e desperta, se
relaciona, por sua vez, diretamente, com os contex-
tos diversos de vida das criangas.

As obras de literatura para criangas, com-
preendidas como enunciado concreto, estabelecem
didlogo com as criangas a que se destinam e com os
adultos, que medeiam as leituras. As criangas respon-
dem ao enunciado iniciados pelos livros, respondem
responsivamente, e as obras, por sua vez, sao elos na
cadeia da comunicacao discursiva, estdo vinculadas a
outras obras e aquelas que lhes respondem; limitadas,
todavia, pela alternancia dos sujeitos dos discursos,
como réplica do dialogo. (BAKHTIN, 2011)

Alinguagem (e a literatura) é um produto ideo-
l6gico das sociedades, que reflete e retrata uma rea-
lidade outra, além da simplesmente imediata. Signo
e significado sao fundamentais para compreensao
da ideologia e da linguagem no sentido que algo é,
ao mesmo tempo, uma realidade e uma represen-
tacao para além. Reflexo e refragdo sao acgdes do
simbolo e do ato de simbolizar. “Tudo que é ideo-
l6gico possui um valor semidtico” (BAKHTIN (VO-
LOCHINOV), 2014, p.33). Dessa forma, possibilitar
outras literaturas para as criancas constitui tanto um
direito quanto a elaboragédo de outros referenciais,
construindo, assim, visbes de mundo mais amplas
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e condizente com a realidade histérica e social bra-
sileira. Romper padroes dominantes e recorrentes é
uma urgéncia e um imperativo ético, estético e politi-
Co, a literatura possui enorme capacidade de contri-
buir na construcédo de identidades e subjetividades,
reside nesse aspecto a importancia da representati-
vidade marcada pela presenca de personagens ne-
gras e de autoras e autores negros.

Gomes (2003, p.81) destaca que a partir do
século XV construiu-se um padrao hegemonico de
beleza baseado na Europa. Esse ideal de beleza,
visto por alguns como universal, é, na realidade,
construido socialmente, num contexto historico,
cultural e politico. E as herangas e marcas desta
construcéo subsistem até a contemporaneidade.

E é neste ponto que reside a importancia
da escola buscar a ampliagcao do repertério cultu-
ral das criangas, proporcionando acesso também
ao que foge do padrdao hegemonico. E a literatura
constitui uma alternativa de adentramento em ou-
tras culturas e descobertas. Ha 18 anos da promul-
gacéao da Lei N° 10.639/2003, ainda vemos a hege-
monia da cultura branca eurocéntrica no curriculo
e uma resisténcia grande das comunidades esco-
lares no trato de tematicas voltadas para a cultura
africana e afro-brasileira. Cavalleiro (2012) afirma
que diversos estudos evidenciam que o sistema
formal de educacéo ainda é desprovido de elemen-
tos propicios a identificacao positiva de estudantes
negras e negros.

Segundo Almeida (2020), o racismo cons-
titui base de compreensdo das sociedades con-
temporaneas por ser sempre estrutural, isto &,
elemento que compde as organizagdes politica,
econbmica, juridica e cotidianas das sociedades.
Essas compreensdes conferem ao racismo o ca-
rater de normalidade nas sociedades capitalistas,
sendo profundamente enraizado e complexo, de
acordo com o autor (2020, p. 21): “O racismo forne-
ce o sentido, a légica e a tecnologia para a repro-
ducao das formas de desigualdade e violéncia que
moldam a vida social contemporanea.”

Ele é parte da ordem social, reproduzido so-
cialmente por todo um arcabouco que, de forma
ampla, reproduz também os conflitos de classe,
género, etario, dentre outros. Tais reproducdes per-
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petuam as violéncias explicitas e outras formas de
agressao (piadas, silenciamentos, isolamento) que
mantém os privilégios e violéncias racistas.

O racismo é uma decorréncia da prdpria
estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagées politi-
cas, econdmicas, juridicas e até familiares,

n&o sendo uma patologia social e nem
um desarranjo institucional. O racismo é

estrutural. Comportamentos individuais e

processos institucionais s&o derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e nao
excecgdo. (ALMEIDA, 2020, p.50)

As expressdes mais bem acabadas do racis-
mo, em carater histdrico e politico, sdo as desigual-
dades que reproduzem socialmente a discrimina-
¢ao de forma sistémica. O duplo carater do racismo
é compreendido da seguinte forma: (i) historico
porque o racismo esta relacionado as formagdes
sociais especificas observadas nas experiéncias
histéricas; (ii) politico porque demanda o controle
e manutencéo do poder politico por um grupo que
efetivamente discrimina sistematicamente outros
grupos sociais.

Quando nossas criangas veem princesas
como Alafid, elas estdo vendo a si préprias e ao
outro. Em um contexto em que todas ou quase to-
das as meninas se espelham em princesas bran-
cas e loiras, trazer uma princesa negra ajuda na
construcao da identidade e representatividade das
criangas negras e contribui para a valorizagao das
diferencas e para a superagdo do padrao hege-
mdnico branco e do racismo.

Estas estratégias de valorizagéo das diferen-
¢as étnico-raciais representam a quebra do olhar
unico e da forma uUnica de pensar, no sentido de
entender as relagdes sociais de forma diversa. Tra-
ta-se, entdo, de se opor a uma unica e possivel
narrativa e buscar um outro horizonte possivel.

2025




=—% “A PRINCESA NAO TINHA O CABELO AMARELO. O CABELO DELA ERA PRETO E ENROLADINHO!”: IDENTIDADE,
e E REPRESENTATIVIDADE E O DIREITO DAS CRIANCAS PEQUENAS A UMA OUTRA LITERATURA

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural. Feminismos Plurais. Coordenagéo: Djamila Ribeiro. Sdo Paulo, 2020. 255p.
BAKHTIN, M. Estética da Criacao Verbal. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.
BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV). Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao Paulo, Hucitec Editora. 2014.

BRASIL. (Constituicdo de 1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
1988.

BRASIL. Lei n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003. DOU. Brasilia, DF. 2003. BRASIL. Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira na Educacao Infantil. Ministério da Educacéo. Brasilia. 2014.

CANDIDO, A. Varios Escritos. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2011.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar — racismo, preconceito e discriminacédo na edu-
cacao infantil. Sdo Paulo: Humanitas, 2000.

GOMES, Nilma Lino. Cultura Negra e Educacgéao. Revista Brasileira de Educagao. Maio/Jun/Jul/Ago. N° 23, 2003.

. A questao racial na escola: desafios colocados pela implementacéo da Lei 10.639/03. In:
CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Anténio Flavio. Multiculturalismo: Diferengas Culturais e Praticas Pedagdgicas.
Ed. Vozes. Petropolis — RJ. 2008a

. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade negra. Belo Horizonte:

Auténtica, 2008b

IBGE. IBGE Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/rio-/e-janeiro/panorama Acessado em:
07/02/2021

LIMA, Maria Batista. Identidades Etnico-Raciais, Infancia Afro-brasileira e Praticas escolares. In: Eloisa A.
C.Rocha; Sonia Kramer. (Org.). Educagéo Infantil: Enfoques em Didlogo. 12ed.Campinas-SP: Editora Papirus, 2011,
v., p. 139-156.

NUNES, Maria Fernanda; CORSINO, Patricia. A institucionalizagao da infancia: antigas questées e novos
desafios. In: Educacao Infantil: cotidiano e politicas. Org: CORSINO, Patricia. Autores Associados. Campinas — SP.
2012. p.13-30

RUBIA, Sinara; FELIPE, Valéria. Alafia, a princesa guerreira. Nia Producdes Literaria. Rio de Janeiro. 2019

SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro: ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensao
social. Rio de Janeiro: Graal, 1990.

A Princesa e o Sapo. Direcao: R. Clements e J. Musker, Producao: P. Del Vecho e J. Lasseter. Orlando: Walt Disney
Pictures, 2009.

NOTAS

1Grupo composto por Sinara Rubia, Paulo Gomes e William Silva. A apresentacéo foi uma acao inserida na campa-
nha “Escola sem Racismo”, do grupo de trabalho Negras e Negros do Sindicato dos Servidores do Colégio Pedro |I.
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