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PRATICA PEDAGOGICA: PRINCIPIO FORMADOR DA DOCENCIA?

Arlete de Castro Silva!
Débora Ramos Judice?

Resumo

Considerando que o ser humano estd em constante processo de formacdo, de busca e
inquietacdo e que a constru¢do do conhecimento é um processo e ndo um fim em si
mesmo, vale questionar: o processo de formacdo docente estd também no fazer
pedagdgico? Para a busca de respostas para o questionamento, o estudo teve por
objetivo geral refletir se a formacdao docente da educagao basica se da apenas nos cursos
de formacdo dos professores ou se a pratica pedagogica também contribui para sua
formacdo. No intento de responder a questdao-problema e alcancar o objetivo proposto, o
estudo traz ao cerne da discussdo a experiéncia e vivéncia de uma professora da
Educacao Infantil e do Ciclo de Alfabetizacdo da rede municipal de Angra dos Reis. Para
relatar suas experiéncias e vivéncias foi utilizado como metodologia o estudo de caso e o
didlogo de suas praticas com autores como Ferreiro (2001), Freire (1997; 2000),
Vygotsky (2007), Esteban (2013), Smolka (2001) e Moretto (2003). Tal articulacao
possibilitou uma reflexdo de que no fazer pedagogico os professores continuam se
formando em uma interlocugdo com as suas praticas pedagogicas, com as teorias de sua
formacdo, em cursos de extensao, como também com os seus pares e toda a comunidade
escolar. Dessa forma, os professores posicionam-se como autores da sua propria pratica
e reconhecem sua condigdo humana como principio de sua a¢do pedagogica.

Palavras-chave: pratica pedagégica; formacao inicial e continuada; docéncia.

Introducao

A perspectiva de desenvolvimento de uma consciéncia fonolédgica, entendida
como a codificacdo e decodificacdo dos fonemas do portugués do Brasil em grafemas,
organizados em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras (BRASIL, 2017),
tem estado muito presente nas discussdes sobre a pratica alfabetizadora, conflitando
com o construtivismo-sociointeracionista que, segundo Moretto (2003), compreende a
crianga como sujeito da aprendizagem e para a qual os objetos do conhecimento ndo sdo

perpassados de maneira direta, e sim construidos por intermédio da linguagem.
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As discussdoes sobre estas duas praticas e a critica ao construtivismo-
sociointeracionista, em grande parte, se focam em uma interpretacao equivocada de que
o professor que assume essa teoria de aprendizagem ndo precisaria assumir o papel de
mediador no processo ensino-aprendizagem e que a crianca aprenderia sozinha ao
interagir com o meio, ndo sendo necessaria a interacdo entre seus pares e um adulto.
Esta situacdo, ainda,tem feito com que a consciéncia fonoldgica seja vista como a forma
mais adequada para o processo de aprendizagem e desenvolvimento do educando.

Assim, o presente artigo traz para reflexdo a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), o relato de experiéncia vivenciada por uma professora da Rede Municipal de
Angra dos Reis do estado do Rio de Janeiro na Educacdo Infantil e no Ciclo de
Alfabetizacdo e alguns pressupostos tedricos que ajudarao a refletir sobre a questao-
problema a ser respondida pelo presente artigo, qual seja: o processo de formacao
docente esta também no fazer pedagdgico? De modo a responder ao questionamento
proposto, o estudo teve como objetivo geral refletir se a formacdo docente da educagao
basica se da apenas nos cursos de formag¢do dos professores ou se a pratica pedagogica
também contribui para sua formacgao.

Assim, sob a luz do pensamento dos autores como Freire (1997; 2000), ao afirmar
que ensinar exige pesquisa, didlogo, a escuta, a amorosidade; Vygotsky (2007),
sociointeracionista, ao defender a importancia do brinquedo, da brincadeira e da
interacdo com outro e o meio em que vive para o desenvolvimento integral da crianga;
Moretto (2003), que aborda um novo tipo de relacdo entre professor-aluno e
conhecimento em que o autoritarismo seja deixado de lado e que se promova uma
relacdo mais democratica e construtora de representacdes; Ferreiro (2001), ao ressaltar
que a crianga pensa sobre a escrita ao escrever e que a escrita é uma representacdo da
linguagem; Smolka (2001), ao dizer que a interacdo discursiva, no processo da
aprendizagem, contribui para a elaboracdo conceitual da palavra; e Esteban (2013), ao
destacar que o erro é parte construtiva do processo ensino-aprendizagem, foram

fundamentadas as reflexdes ora expostas no presente estudo.

Para inicio de conversa
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Faz-se necessario trazer para a reflexdo a Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2017), o fato de ser obrigatodria a partir do ano de 2017 e, a0 mesmo tempo, ter
em seu texto para a Educacdo Infantil que é preciso “[...] assegurar as condi¢des para que
as criangas aprendam em situa¢des nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los
[..]. Para o Ensino Fundamental o texto ressalta que é importante “[..] fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condigdes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacao” (BRASIL,
2017, p. 62). Ecoa, nessa perspectiva, nas vozes dos professores, a seguinte pergunta: ao
professor é dada a condi¢do de trabalhar dessa maneira, qual seja - desempenhar um
papel ativo, exercendo sua autonomia tendo em vista que a BNCC, em seu texto, ja
estipula o que deve ser, especificamente, trabalhado em sala de aula, tornando o
professor um agente passivo no processo ensino-aprendizagem?

Ha que se destacar que a BNCC é considerada uma grade curricular comum que
deve ser seguida por professores que encontram em suas salas de aula realidades
diferentes entre si. Em nossa andlise, o documento é considerado uma grade curricular
comum, tendo em vista que estipula, em seu texto, organizado por 4areas de
conhecimento, os objetos de conhecimento, essenciais e sequenciais, que devem ser
trabalhados em cada ciclo de ensino e sendo sua aplicacdo obrigatoéria. Para o 22 ano do
Ensino Fundamental, por exemplo, a BNCC (2017) estipula a habilidade EF02LP03, que
diz respeito a leitura e escrita das palavras com correspondéncias regulares diretas
entre letras e fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (ce q; e e
0), em posicdo atona em final de palavra. Nao estaria, dessa forma, o professor da
educacdo basica, que encontra em sua pratica didria, realidades diferentes entre si,
sendo um mero transmissor passivo do conhecimento?

Para responder a esse questionamento, as autoras recorreram as ideias de Freire
(2000, p. 19) quando este ensina que “[..] a memorizacdo mecanica da descricio do
objeto ndo se constitui em conhecimento do objeto. [...] a alfabetizacdo é a criacdo ou a
montagem da expressdo escrita da expressdo oral. Esta montagem ndo pode ser feita
pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Af tem ele um momento de sua tarefa

criadora”.
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Outra reflexdo que merece destaque, nesse contexto, é com relacdo ao conceito de
construtivismo. Para definicdo deste termo, as autoras recorrem a Moretto quando diz

que

[..] o Construtivismo se apresenta como uma corrente epistemoldgica
que renuncia a objetividade tal qual é proposta nas epistemologias
empirista, realista e racionalista, dentre outras. Ele busca construir uma
teoria de conhecimentos coerente e que leve em conta as questdes
levantadas pelos cépticos. [...] o Construtivismo parte do observador que
constroéi ou inventa a realidade com a qual ele estabelece uma correlacao
dialética por intermédio da experiéncia. [..] o Construtivismo nao
renuncia a objetividade dos conhecimentos cientificos, mas apresenta-os
de maneira coerente com um dos seus principios de base: o sujeito
cognoscente constréi os objetos do conhecimento. [..] O que o
Construtivismo faz, no entanto, € ressignificar o conceito de objetividade
(MORETTO, 2003, p. 60).

Contrastando com o que se encontra no texto da BNCC, Moretto acrescenta ainda

que:

O professor que orienta sua acdo pedagogica pelos principios do
Construtivismo sociointeracionista, deve conhecer: as caracteristicas
psicolégicas do desenvolvimento de seus alunos para entender as
concepgdes prévias ja construidas e as estruturas ja estabelecidas
capazes de constituir-se em ancoras para novas aprendizagens; as
caracteristicas sociais deles, para entender o contexto e a linguagem dos
alunos; as caracteristicas cognitivas dos alunos para entender a
construcao de representacdes das relagdes do sujeito com o mundo
fisico e social, num processo de elaboracdo de conhecimentos como
funcdo adaptativa da inteligéncia (MORETTO, 2003, p. 114).

Na perspectiva Construtivista Sociointeracionista, o0 meio social e cultural em que
a crianca esta inserida contribui para o seu desenvolvimento cognitivo, pois ao interagir
com o outro, ela tem a possibilidade de construir e desconstruir conhecimentos. Nesse
contexto, o professor assume o papel de mediador na interacdo entre o aluno e o
conhecimento socialmente construido cuja fungao é “[...] estimular a pergunta, a reflexao
critica sobre a propria pergunta [..]” (FREIRE, 1997, p. 95). Paulo Freire vai além ao

afirmar que

[.] A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é
que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos
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alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que o professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos.” “[..] a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar,
conhecer,; atuar, mais perguntar, reconhecer (Ibidem, p. 96).

Levando em conta as perspectivas ora apresentadas, a seguir sera relatada uma
experiéncia vivenciada por uma professora da rede publica municipal de Angra dos Reis
de forma dialogada com os fundamentos de Freire, quando reconhece que no processo
ensino-aprendizagem o essencial ndo é transferir conhecimento, mas sim, possibilitar
que o educando aja sobre o objeto de conhecimento numa relagao dialética e dial6gica
para que a construgdo e desconstrugdo de saberes seja possivel.

A referida professora foi desafiada, no ano letivo de 2021, a desenvolver um
trabalho pedagodgico diferenciado, em plena pandemia (fase em que o processo
educativo presencial foi obrigado a se reformular, com aulas online), para uma aluna com
deficiéncia multipla visual. A aluna encontrava-se matriculada no 22 ano do Ensino
Fundamental. No entanto, a professora, apds dialogo com a pedagoga escolar, realizacao
de pesquisas feitas em documentos escolares de anos anteriores e leitura do laudo
médico da crian¢a do ano de 2016 disponivel, percebeu que a crianca ainda precisava
consolidar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento tracados para a Educacao
Infantil pela Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017).

Além das limitagdes da crianca, o distanciamento social foi outro grande desafio
para a educadora, pois esta foi sua primeira experiéncia com um trabalho tao singular e
desafiador no contexto escolar. Ainda que a professora ja tivesse trabalhado com esse
tipo de deficiéncia no contexto do Centro de Apoio Pedagégico a Pessoa com Deficiéncia
Visual (CAP), entende-se que o trabalho de inclusdo dessas criangas é mais complexo e
desafiador. O grande impasse da professora era em como atender as expectativas dos
responsaveis e até de seus pares sobre o aprendizado da aluna. Essa é uma preocupacao
que se mostra coerente, tendo em vista que a funcdo social da escola ja esta enraizada
por décadas, qual seja: a sistematizacao do ensino.

Diante de pesquisas e leituras feitas, cotidianamente, pela professora, esta,
permanentemente, se questionava se suas praticas pedagdgicas estavam contribuindo
para o aprendizado da aluna em questao e se estas iriam suprir suas expectativas de

ampliar os saberes das suas vivéncias e experiéncias. Muitas duvidas foram surgindo e
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muitas foram as indagac¢des que a impulsionaram a busca de algumas respostas. Dentre
estes questionamentos estavam: [[] como a aluna ira aprender se estd isolada de seus
pares e sem a devida mediacdo da professora? [II] os materiais propostos atenderao as
necessidades especificas da aluna? [III] havera compreensdo da familia e de meus pares
sobre o processo de construcdo do conhecimento da aluna?

Apdbs um més de muita reflexdo, a professora recorreu as leituras feitas em sua
graduacdo em Pedagogia, pela Universidade Federal Fluminense (UFF/Angra dos Reis);
em sua pds-graduac¢do na UFF de Niteroi, no periodo em que ja exercia sua docéncia; e,
em cursos de extensdo oferecidos pela Rede Municipal de Ensino, na qual atua como
professora alfabetizadora. A professora recorreu, ainda, a experiéncia adquirida em seus
fazeres pedagogicos acumulados no decorrer dos seus 36 anos de carreira dentro da sala
de aula e, por fim, recorreu a sua experiéncia vivenciada em um periodo de seis meses
com um publico cujas deficiéncias eram semelhantes as da aluna em questao.

Retomando toda a sua trajetdéria profissional, a professora voltou seu olhar
investigativo para as individualidades especificas da aluna e deu inicio ao preparo das
atividades pedagoégicas, ja pesquisadas em internet, para o desenvolvimento de algumas
habilidades que, possivelmente, atenderiam mais as necessidades da aluna como: a
autorregulacao, o desenvolvimento do foco, atengao, concentracao, esquema corporal, a
estimulacao de suas percepg¢Oes, pareamento, raciocinio légico, nocao de tempo (tendo
como suporte o calendéario), ritmo, no¢ao de espaco, coordena¢do motora fina e grossa,
movimento de pinga, contacdo de histérias, a identificacdo do préprio nome e,
possivelmente, de seus familiares e professora, a letra inicial do proprio nome,
quantificar, enumerar, ordenar, sequenciar e comparar. Além destas foram necessarias,
ainda, algumas pesquisas especificas sobre o trabalho pedagégico voltado para pessoas
com deficiéncia multipla visual. Como afirma Paulo Freire (1997, p. 33) “[..] ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

A pratica da professora sinaliza que quem pode facilitar o direito a aprendizagem
e o desenvolvimento da crianga é o professor através da sua escuta sensivel, seu olhar
investigativo, a sua seriedade, sua generosidade e o compromisso com o ato politico do
educar. Paulo Freire (1997, p. 135) contribui com esta reflexdo ao dizer que “[..] escutar,
no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito

que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”.
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Levando em conta estas perspectivas, a professora construiu um livro de texturas
e objetos manipulaveis reciclados, para possibilitar a aluna a construcao de alguns
conceitos que também sdo muito pertinentes na Educacao Infantil como: maior/menor,
curto/comprido, grosso/fino, alto/baixo, liso/aspero, macio/duro, abrir e fechar frascos,
completar o rosto, desenhado em uma folha A4, modelando suas partes com a massa de
modelar, montagem das pecas em EVA, formando um boneco, entre outros. A professora
acrescentou aos materiais um acervo de musicas trabalhadas, especificamente, na
Educacao Infantil, enriquecido com alguns objetos confeccionados por ela para o
desenvolvimento do esquema corporal, ritmo e, principalmente, para o desenvolvimento
da atencdo, do foco e da concentragdo. Para disponibilizar o material, foi marcada uma
reunido com a mae da crianga, na unidade escolar, com o intuito de lhe entregar todo o
material didatico produzido e lhe explicar como estes deveriam ser utilizados. Apés a
reunido, a mae e a professora continuaram mantendo contato, via WhatsApp, para que as
duvidas fossem tiradas e para que a professora pudesse mediar a execucdo das
atividades que estavam sendo desenvolvidas em casa.

Levando em conta os tipos de atividades que foram propostas pela professora, o
que se percebeu foi que a compreensao de que a alegria e a afetividade, apontados por
Freire (1997), assim como as brincadeiras e os brinquedos, contribuem para o
desenvolvimento humano, sendo esses ultimos considerados por Vygotsky como
potencializadores da zona de desenvolvimento proximal da crianca. O tedrico elucida tal

afirmativa ao dizer:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca.
No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo
é como se ela fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma
lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande
fonte de desenvolvimento (VYGOTSTKY, (2007, p. 122).

Além das atividades propostas pela professora, fruto de sua experiéncia
profissional e de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
mais sociointeracionista, a educadora fez também algumas pesquisas no YouTube em
busca de sugestdes de atividades pedagoégicas mais ludicas, como jogos e brincadeiras

voltadas para a Educacdo Infantil que pudessem ajudar a aluna no desenvolvimento e
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aprendizagem. No momento da pesquisa, a professora percebeu que precisava conhecer
um pouco mais sobre a crianca para que pudesse selecionar atividades que a
interessassem mais. Levando em conta que a aluna estava no 22 ano do Ensino
Fundamental, ela ainda apresentava dificuldades para desempenhar determinadas
atividades devido a sua condi¢do diferenciada. Para conhecer melhor a crianga foi
preciso dialogar com a mde da mesma.

Apds conversar com a mde, uma das atividades propostas foi a atividade com bola
para desenvolver a coordena¢do motora fina. Para desenvolvimento da atividade, a
professora comprou uma bola com contraste® de cores e solicitou a mie que
desenvolvesse a atividade em casa com a crianga (fig. 1) e que filmasse para que a

professora pudesse observar se a atividade havia cumprido seu papel pedagégico.

Figura 1. Aluna com baixa visao desenvolvendo a atividade com a bola, em casa, orientada pela professora

Fonte: arquivo pessoal da professora

Com o desenvolvimento da atividade, realizada com o apoio do irmao, a mae e a
professora perceberam que a aluna conseguiu identificar o movimento do material
utilizado para a atividade: a bola. Caso ela ndo conseguisse identificar esse movimento, a

professora havia orientado a mae sobre a possibilidade de colocar o material dentro de

Considera-se contraste a diferenca de lumindncia que acontece em superficies adjacentes. Nesse
contexto, as cores preta e branca sdo consideradas padroes de alto contraste. Importante ressaltar que
a sensibilidade ao contraste, alterada, modifica a percep¢do que se tem da forma em atividades que se
procura reconhecer: face, objetos, atividades de vida diaria, orientacdo, padrdes diferenciados e
também na locomog¢do no ambiente. Sendo assim, quando uma pessoa tem sensibilidade ao contraste
alterada, termina encontrando dificuldades para perceber o ambiente e, dessa forma, tém pouco
interesse por livros, figuras e leitura.
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um saco plastico, pois dessa maneira a criang¢a identificaria o barulho, mas nao houve
essa necessidade.

A atividade cumpriu bem seu papel pedagdgico. No entanto, estando a aluna no 22
ano do Ensino Fundamental, existe expectativas da escola, para a aluna, em relacdo ao
aprendizado sistematizado da leitura e escrita (tracadas na Adaptacdo Curricular de
2019, que é um documento exigido pela rede municipal de Angra dos Reis para os alunos
com deficiéncia). Sendo assim, a professora viu a necessidade de propor atividades que
possibilitassem a aluna o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Para
tanto, a professora acrescentou o nome da aluna, as letras do alfabeto em ficha e os
algarismos escritos em braile e em alto-relevo nos materiais confeccionados. Nesse
momento, a professora sentiu-se um pouco confusa: “devo usar o braile ou a escrita em
alto-relevo?”

Assim, a professora entrou em contato com a mae e socializou com a mesma
alguns dos materiais que estava produzindo para sua filha. No entanto, a mae da aluna
relatou que o trabalho com a leitura e escrita a ser desenvolvido com a mesma nao se da
por meio do braile e informou o telefone do CAP para que a professora pudesse inteirar-
se mais do seu processo de aprendizagem. Importante ressaltar que a aluna esteve
afastada do CAP por um certo periodo, retornando ao atendimento em 2019. Como
ensina Esteban (2013) é o ndo-saber da crianga que vai sinalizando o que ela ja sabe e
ainda precisa saber.

Dessa forma, a professora entrou em contato com a coordenadora da instituicdo e
agendou uma reunido para dialogarem sobre os materiais produzidos. No intento de
facilitar o dialogo, a professora enviou-lhe, via WhatsApp, as fotos dos materiais. A
coordenadora confirmou a data da reunido, que aconteceria pelo Google Meet*. O uso do
referido aplicativo ajudou no didlogo e na discussao de ideias.

Segundo a professora, a reunido foi proveitosa e ocorreu com todo o grupo do
Centro de Apoio Pedagégico a Pessoa com Deficiéncia Visual (CAP) e equipe da Escola
Municipal para pessoas com Deficiéncia Visual (EMDV). Apés o dialogo, a professora
ficou contente em saber que os materiais produzidos por ela eram de qualidade. Foi-lhe

passada, ainda, a informacgao de que as pessoas com baixa visdao ndo se alfabetizam em

4 Um aplicativo de videoconferéncia do google que permite fazer videochamadas com até 100 pessoas e

fornece ferramentas como compartilhamento de tela e legendas instantaneas
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braile, mas sim com letras ampliadas, sendo necessario descobrir qual o melhor
contraste de cor para a aluna (escrita com cor preta no branco, branco no preto, preto no
amarelo, azul no vermelho, vermelho no azul, azul no amarelo).

Levando em conta as informagdes obtidas junto aos profissionais do CAP, a
professora produziu um material didatico, denominado calendario sensorial e com
contraste e o enviou para a mae da aluna para que esta pudesse desenvolver, junto com a
mesma, atividades sobre dia, més e ano e a situacdo do tempo. Como se pode perceber
na figura abaixo (fig. 2), o material foi produzido com o intuito de compreender qual é o

melhor contraste de cor para a aluna.

Fiﬁura 2. Calendario Sensorial e com contraste

Fonte: arquivo pessoal da professora

Este tipo de material contribui ainda para desenvolver na crianga uma rotina.
Foram utilizados, ainda, para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca, objetos de
referéncias com materiais concretos. H4 que se dizer que, segundo a professora, a
experiéncia de trabalhar com a aluna lhe foi muito rica e fez com que sua pratica
pedagoégica de 36 anos tomasse um novo vigor. A vivéncia que teve com a aluna lhe
forneceu aprendizagens que a teoria/graduagdo nao conseguiu ensinar, ou seja, a pratica
pedagogica pode ser vista como um principio formador da docéncia. Para corroborar
ainda mais essa afirmacao, a seguir serdo apresentadas outras importantes experiéncias

vivenciadas pela professora.
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A experiéncia da professora na Pré-escola

Durante seus 36 anos de docéncia, a professora vivenciou varias realidades em
sala de aula, mas a experiéncia que se quer relatar aqui é a que foi vivenciada por ela no
ano de 2018 com uma turma de pré-escolar I, composta de 26 alunos oriundos da
creche, com idades entre 3 e 4 anos. Esta foi a segunda experiéncia da professora com a
Educacdo Infantil, mas foi a primeira vez que desenvolveu um trabalho com alunos nessa
faixa etaria. Em sua pratica diaria, com esses alunos, a professora sempre se utilizou de
muitas brincadeiras, brinquedos e atividades lddicas, comprovando as ideias de
Vygotsky (2007) sobre o modo como as criancas se comportam diante dessas
experiéncias, como se pode observar no relato que se segue.

A professora incluiu, na rotina diaria da turma, um momento para que as criangas
pudessem brincar livremente na sala de aula e no patio da escola, porque percebeu o
desejo delas por brincadeiras. Como era uma escola de tempo integral, teria um tempo
maior para o momento do brincar tanto livre quanto dirigido que é fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca.

Nesse momento, as criangas costumavam brincar com brincadeiras de faz-de-
conta, da seguinte maneira: um grupo brincava de casinha, cujo papel de filho era
sempre representado por um dos meninos da turma, e construiam dialogos entre si nas
brincadeiras, sinalizando que o filho estava com fome, que era a hora do banho do filho,
que estava na hora de ir para a escola e, posteriormente, hora de dormir. Ao mesmo
tempo, outro grupo brincava com blocos de encaixe (que procurava representar um
foguete e se colocar como astronauta, ou representava um super-herdéi, um bandido e até
mesmo a policia), ou uniam as pegas formando uma muralha, torre de televisdo e ponte.
Outras criangas brincavam de massa de modelar representando uma festa de
aniversario. Ja um outro brincava de contagao de historias, usando o livro do cantinho da
leitura. Outro grupo brincava de médico e até prescrevia receita, por meio do
estabelecimento de um dialogo entre a médica e a paciente.

Em um dos momentos de brincadeira as criancas solicitaram a professora o
alfabeto mével que foi utilizado por elas para construir alguns cendrios. A professora
percebeu que alguns alunos tentavam, aleatoriamente, escrever algumas palavras,

organizando as letras uma ao lado da outra. Quando a professora percebeu que elas
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tinham nocdo de que se escreve da esquerda para a direita. Diante dessa observagdo, a
professora as desafiou a escreverem a palavra gato e boneca com o proprio alfabeto
movel e para sua surpresa, trés criancas escreveram a palavra na hipétese silabica “[...]
com valor sonoro convencional”, como ensina Ferreiro (2001, p. 28). As criangas
escreveram: AO/OEA e AO/OEK. A crianga que escreveu usando a letra K, tem em seu
nome a letra k. Sobre o processo da construgdo da escrita da crianga, Ferreiro (2001, p.
16) ressalta que “[..] se a escrita é concebida como objeto de representacdo, sua
aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento, ou seja,
em uma aprendizagem conceitual”.

A leitura também era um trabalho realizado, diariamente, pela professora, junto
com a turma. Para essa atividade a professora se utilizava de recursos como a hora da
chamada em que os alunos deveriam identificar, sozinhos ou com ajuda, o seu nome.
Outro momento utilizado para o desenvolvimento da leitura era o momento de
preenchimento do calendario em que se solicitava aos alunos que encontrassem nas
fichas a primeira letra do nome do ajudante do dia e a letra inicial do dia da semana. A
leitura também acontecia tendo a professora como “interlocutora e escriba” nesse

processo de construgdo, como afirma Smolka (2001, p. 95):

Como interlocutora e escriba, a professora imprime também um carater
ao texto. Ela nao se anula nessa relacdo. Ela assume a relacdo de ensino
que sustenta e da sentido a sua tarefa de ensinar. Nesse contexto, a
escrita ndo é uma mera transcricio da fala, e o texto ndo é uma
“gravacao do que foi dito”. O texto é uma forma de organizacdo das
ideias. E um trabalho que se realiza. E constituicio da memoria,
documentacdo, histéria, pois possibilita um distanciamento e um
retorno, propicia uma leitura... (uma, ndo! Varias!).

Nesse momento, acontecia a contagdo de histdrias feita ou pela professora ou
pelos alunos, que algumas vezes, a professora registrava, em cartaz, a histdria, ouvida e
recontada pelas crianc¢as, que a dramatizavam, apos a escrita de uma carta, receita,
parddia de uma mausica e leitura da carta-resposta feita pela professora. Havia momentos
em que as criangas narravam histérias memorizadas que eram gravadas em videos.
Segundo a professora, ela se emocionou ao ver as criang¢as assumindo-se como sujeitos

de sua proépria aprendizagem, o que remonta a Freire (2000, p. 19) quando afirma que
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“[...] enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito”.

Outra atividade proposta, priorizando a aprendizagem da leitura e da escrita,
ocorreu quando a professora levou uma receita de biscoitinho para a sala de aula e as
criangas logo manifestaram o desejo de ajudar a prepara-lo e para isso foi preciso
solicitar, de forma escrita, o espaco do refeitério. A turma recebeu uma carta das
merendeiras da escola informando o melhor dia e horario para a turma fazer a receita do
biscoitinho no refeitorio e levada para a sala de aula, em cartaz, com a finalidade de
interagir as criancas com outro género textual além da narrativa e poesia. A outra
atividade foi com relagdo ao uso do campo de futebol para atividades que priorizassem o
brincar, o brinquedo, o ludico, a leitura e a escrita (tendo em vista que a solicitacdo do
espaco foi feita por escrito). As criancas receberam uma resposta do Presidente da
Associacdo de Moradores, responsavel pela chave do portdo de acesso ao campo de
futebol, informando o dia e o melhor horario para levar os alunos em homenagem ao
meés das criancas (o més de outubro). Constituindo, assim, a interdiscursividade como
bem afirma Smolka (2001, p. 80): “[...] na medida em que inclui outros interlocutores -
de outros lugares, de outros tempos - criando novas condi¢des e novas possibilidades de
troca de saberes, convocando os ouvintes/leitores a participarem como protagonistas no
dialogo que se estabelece”.

Ao fim do relato de suas experiéncias, a professora contou aos pesquisadores que
a escola em que estava atuando no ano de 2018 lhe possibilitava o desenvolvimento de
um trabalho de qualidade em que o brincar, o brinquedo e o lidico pudessem fazer parte
do desenvolvimento e da aprendizagem do aluno. Ademais, como no segundo turno
estava funcionando somente com duas turmas de Pré 1, a professora podia explorar todo
0 espaco externo junto com as criangas, o que propiciava a constru¢do da aprendizagem
na interacao com seus pares, criando e recriando brincadeiras, reproduzindo as agoes
sociais vivenciadas no seu cotidiano, construindo e desconstruindo preconceitos e
atitudes.

Com a experiéncia relatada, a professora esclareceu que muitas das teorias que
aprendeu em sua formacdo académica e em cursos de formacdo continuada foram

trazidas para a pratica e que, em contrapartida, ela pode aprender muito com as
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criangas, o que demonstra que a pratica pedagégica também pode e deve ser vista como

principio formador da docéncia.

Conclusao

Com os relatos apresentados e com as teorias que foram trazidas para
desenvolver o tema, o que se concluiu é que a professora continua se formando, numa
interlocucdo com as suas praticas pedagogicas, com seus pares e com toda comunidade
escolar. Enfim, ao retornar as suas praticas, acreditamos que ela assumiu a autoria do
seu fazer pedagégico.

Nesse movimento, reconhece-se a sua condicdo humana como principio da sua
acao ao valorizar a empatia, a amorosidade, a sua condicdo de um ser inacabado, pois
estd em constante busca, indagacdo, transgredindo sempre, tendo a alfabetizagcdo nao
apenas como “memorizacdo mecanica”, mas sim, como potencializadora de sujeitos a
utilizacdo da escrita como instrumento para expressar as ideias.

Assim, concluimos que, durante todo o processo de ensino-aprendizagem é
preciso que o aluno e o professor assumam-se como protagonistas numa relagdo
dialégica e discursiva, cujo erro, nesse processo, é visto como parte construtiva, ao
considerar o aluno nao como aquele que nada sabe e que esta sempre a espera do
aprender, mas sim como sujeito que se constitui na interdiscursividade com o outro e o

meio em que esta inserido, construindo, desconstruindo e reconstruindo saberes que

precisam ser revelados.
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