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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo refletir sobre os deslocamentos afetivos realizados pelas criancas que responderam a
pergunta “onde vocé gostaria de estar agora?”, feita no interior de uma pesquisa que teve o proposito de conhecer as
experiéncias vividas por criangas de diferentes contextos. E importante destacar que os deslocamentos sdo pensados
aqui de modo a incluir os movimentos que empreendemos filosoficamente e que transcendem a literalidade impressa na
ideia circunscrita a espacialidade.

As questdes apresentadas na discussao que trago para esse artigo nasceram de uma pesquisa
intitulada “Infancia e cultura: experiéncia e criacdo na contemporaneidade”, realizada entre 0s anos
de 2012 e 2014 com o apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
(FAPERJ). Pensada e construida de maneira coletiva pelo Grupo de Pesquisa Infancia e Cultura
Contemporanea (GPICC), vinculado institucionalmente ao Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo (ProPEd) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), essa pesquisa foi levada
a campo entre abril e dezembro de 2013.

E importante destacar que os pesquisadores do GPICC trabalham separadamente, nos
projetos individuais que cada um se prople a realizar e, a0 mesmo tempo, vém trabalhando
conjuntamente desde que todos se articularam em torno de um projeto que foi pensado, desde o
delineamento das problematicas e a elaboracdo das estratégias metodoldgicas, até a analise do
campo e a sistematizacdo dos achados, de forma coletiva. Nesse sentido, a estruturagdo da pesquisa
foi relativamente demorada, uma vez que ela tenha sido construida por mais de 20 méos que,
unidas, buscaram dar escopo a investigacdo das experiéncias e processos de criacdo vividos hoje
por criancas de diferentes contextos.

Para os encontros com as criancas, foram elaboradas seis perguntas norteadoras: 1) O que
significa ser amigo? 2) O que vocé faz todos os dias? O que vocé nunca faz e gostaria de fazer? 3)
Onde vocé gostaria de estar agora? 4) O que vocé acha que nunca vai esquecer? 5) O que vocé ndo
viveria sem? e 6) Que perguntas vocé acha que deveriamos fazer para as criangas?. Como estratégia
metodoldgica, foram desenvolvidas atividades na tentativa de propiciar imersdo naquilo que seria
perguntado, desencadeando as discussoes.

A sustentacdo tedrico-metodoldgica para a criagdo e realizagdo dos modos como 0s
encontros se dariam foi produzida em didlogo com a filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin.
Embora esse autor ndo apresente, necessariamente, uma sistematizacao sobre a feitura da pesquisa
empirica, ele traz uma perspectiva de mundo, de ciéncia e do “outro” que nos gerou reflexdes

quanto a ética da producdo do conhecimento a qual nos lancamos. Além disso, 0s conceitos



bakhtinianos de “alteridade” e “dialogismo” (BAKHTIN, 2011) foram fundamentais para a
elaboracdo das atividades propostas, ou seja, para 0 processo de criacdo das estratégias
metodoldgicas no momento que precedeu 0s encontros. Tais conceitos nos provocaram a pensar o
momento do encontro como um processo dinamico de interlocucdo e producdo de sentidos que
implicam diferentes modos de ser e estar no mundo.

No total, 74 criangcas com idades entre 4 e 12 anos participaram da pesquisa, sendo 40
meninos e 34 meninas. Foram nove os diferentes contextos nos quais nos encontramos com elas:
quatro grupos de criangas se circunscreviam a escola, uma pablica, uma particular, uma instituicao
publico-privada que j& funcionou como abrigo para criancas desassistidas, as trés na cidade do Rio
de Janeiro/RJ, e uma escola particular bilingue, localizada na cidade de Niteréi/RJ; um grupo de
criancgas vizinhas que brincava numa rua sem saida; um grupo de criangas residentes da zona rural
da cidade de Nova Friburgo/RJ; e trés grupos formados por criancas que tém perfil na rede social
Facebook. Um dos principais critérios utilizados para chegar a estes grupos e contextos foi o de
conversar com criangas que ja se conhecessem entre si, pensando na fluidez do dialogo e na
interacdo que se pretendia alcancar.

Especificamente para esse artigo, provocada pela revisita as transcricdes dos encontros com
as criangas, encontros esses marcados por diferentes sujeitos, tempos, espacos e acontecimentos, e
também pela proposta do eixo “Coletivos e transitos urbanos: fluxos entre as praticas escolares e o
cotidiano das ruas”, do Il Seminario de Arte, educacdo e Culturas do Espaco Cultural do Colégio
Pedro 11, trago para a discussao a questdo dos deslocamentos afetivos empreendidos pelas criangas a
partir da pergunta “Onde vocé gostaria de estar agora?”.

Essa indagacdo foi pensada pelo grupo de pesquisadores com o intuito de saber que espacos
faziam parte do hall de desejos de “estar” dessas criangas. Junto dessa pergunta, elaboramos uma
atividade nos grupos presenciais para potencializar as reflexdes. Essa atividade consistia em montar
uma barraca, escurecer 0 ambiente em que estdvamos e puxar o assunto dos espacos fazendo a
pergunta. Como cada lécus de pesquisa possibilitava uma realidade singular, em alguns contextos, a
barraca foi feita com um lencol, em outros, fez-se uma roda com cadeiras e, em outros, a “barraca”
consistiu em sentar embaixo de uma arvore de copa mais baixa... Assim, cada lugar fez com que
operacionalizassemos as atividades de diferentes formas, a fim de realizar a pesquisa.

Nos grupos “online”, provocamos as reflexdes a partir da seguinte imagem,

[Figura 1]



Onde vocé gostaria de estar agora?
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Fonte: REPRODUCAO ANONIMA DA AQUARELA DE ANTOINE
DE SAINT-EXUPERY (1900-1944).

Sempre que se pensa em um espaco, deve-se levar em consideracdo que ele traz consigo um
tempo especifico — que €, ndo apenas 0 presente ou 0 que j& 0 perpassou enquanto passado, mas
também o tempo que quem adentra esse espaco partilha com ele enquanto sentido. Essa reflexao
nos conduz a percepc¢do de que uma mesma pesquisa com uma mesma metodologia sera vivida de
maneiras diferentes pelos diversos individuos que dela fazem parte, ndo apenas por se tratar de
diferentes pessoas, subjetivas e Unicas, mas também pelo fato de essa mesma pesquisa acontecer
como experiéncia em espacos e tempos diferentes. Estamos, portanto, falando dos tempos que 0s
contextos e as “gentes” que neles circulam permitem ou implicam viver. Estamos dizendo, assim,
que os tempos sdo aqueles dos lugares sociais e das experiéncias vividas pelos sujeitos que neles
transitam. E a partir dessa percepcio que encaramos as singularidades de cada l6cus, considerando
que se trata de uma mesma pesquisa, que gira em torno dos mesmos objetivos e principios éticos
norteadores.

Assim, ainda que as perguntas e as atividades fossem as mesmas, ndo apenas 0s contextos se
alteravam, como 0s proprios sujeitos, que eram Unicos e, portanto, responsaveis pela
imprevisibilidade e irrepetibilidade que constituiu a pesquisa. E justamente quando o “outro” chega
a pesquisa, que ele deixa de ser uma idealizacdo para tornar-se sujeito. Foi ali no encontro, onde a
realidade choca, que o “outro” chegou, subverteu, significou, desafiou, provocou e inquietou,
agindo na pesquisa e marcando-a singularmente. Ha previsibilidade que dé conta das mudangas que
cada encontro instaura quando da a luz a pesquisa? A realidade de cada encontro instaurou o inicio
da pesquisa como arena, como experiéncia, como tensdo, como vida. Ali, onde o espagotempo

somado ao acontecimento instituiu um contexto especifico.



Desejos de estar: os deslocamentos afetivos das criangas

Uma primeira categoria a ser analisada nesse artigo se refere ao termo “deslocamento
afetivo”, que ndo se circunscreve, aqui, a psicanalise e suas discussdes sobre transferéncia, mas sim
acerca de um movimento de imaginacao, empreendido pela alteridade, que buscamos provocar nas
criancas a partir da indagagdo sobre “onde gostaria de estar agora”, um movimento que
compreende, portanto, transitar por diferentes espacotempos sem que se precise deslocar
fisicamente. Portanto, ao me referir aos deslocamentos afetivos das criancas aqui, busco chamar
atencdo a explicitacdo do desejo de “estar” por meio de um deslocar-se para outro contexto de
forma afetiva, imaginativa, sem que, para isso, as criangas tenham de se ausentar fisicamente do
presente circunscrito ao “aqui” e “agora” em que Se encontram.

Segundo Jaqueline Siano (2014, p. 04-05), esse deslocamento afetivo se diferencia do
efetivo ao conceder & ideia de “viagem” uma dimensdo que transcende o espago fisico e traz
consigo outros elementos a reflexao,

H& sempre uma viagem interna, afetiva, responsavel por transformacées
psiquicas e renuncias sobrevindas de experiéncias exteriores. Experiéncias
gue geram reflexBes sobre a vida e sobre a possibilidade de entendimento de
si e acolhimento do outro. Viajar, num sentido amplo, como uma exploracéo
constante, vai além dos planos e coordenadas tragadas no espaco fisico; é
também percorrer distancias afetivas e imaginarias. A viagem, como
deslocamento afetivo, permite-nos ver outras paisagens, ativar memérias,
expandindo-nos para o campo do simbdlico. Os dois modos, no entanto —
efetivo e afetivo — misturam-se e, nesse amalgama, criam uma topologia
aberta para novos encontros.

Esses outros elementos aparecem nas falas de algumas das criancas que participaram da
pesquisa a partir da compreensao de que, no “onde” da pergunta feita, cabiam também as noc¢des do
“com quem” ¢ “fazendo o que”, dimensdes que, da mesma forma como coloca Siano (2014),
expandem a ideia do deslocamento para além da espaco fisico, inserindo os afetos na equacao
quanto aos desejos de estar das criancas.

Na escola particular, por exemplo, Clara (10) afirma querer estar “com” a sua mée porque
ela “me faz sorrir, ficar feliz e me ajuda no dever de casa”. No contexto da zona rural, Antonia (6)
afirma querer estar “na casa do tio Beto” que “é la no Rio de Janeiro, tem piscina, dois cachorros,
um brabo, e uma menina que é muito legal, mas ela corre igual bolinha, ela pega a bolinha me da a
bolinha na mao ai pego ela no colo, tem uma tartaruga...”. Na institui¢do publico-privada, Samara
(10) responde que gostaria de estar “em um lugar com” sua mée, “deitada, olhando para o céu”. Na
escola particular, Gustavo (8) responde que gostaria de estar “brincando com” 0 avd e com 0 pali,

“em qualquer lugar”.



Foi um achado interessante perceber que, para as criangas, os lugares ndo apareceram
sozinhos, mas associados a outras pessoas e constituindo acontecimentos especificos. Ou seja, 0
"onde" ndo estd desacompanhado do acontecimento que esse "onde" sedia, que geralmente é um
acontecimento vivido "com™ alguém. Essa percep¢do dialoga diretamente com o conceito de
“cronotopo”, cunhado pelo filésofo russo da linguagem Mikhail Bakhtin (1998), que compreende
indissociacdo entre as dimensfes de tempo e espaco, indissociagdo essa que pressupde a relacéo
com o outro e a transformacéo possibilitada a partir do encontro com ele. Nesse sentido, tempo,
espaco e a experiéncia vivida parecem fazer parte de uma mesma dimensdo do que significa “estar”
ou “querer estar”, para essas criangas.

Pensar um “onde” nos termos de um ‘“com quem” e “fazendo o que” parece reiterar,
portanto, a ideia de que tempo e espaco sdo dimensdes de um mesmo contexto, diferente do que
convencionamos pensar no interior de uma tradicdo moderna assentada na conviccao apartada de
tempo e espaco, tradicdo que se consolida a partir da Revolugdo Industrial e se perpetua até a
contemporaneidade. Essa légica compreende os espacos como lugares vazios de sentido e o tempo
como um transcorrer que deve ser controlado pelo relégio e convertido em dinheiro (THOMPSON,
1998, p. 272).

A esse tempo Walter Benjamin (apud LOWY, 2005, p. 119) propde o “tempo-de-agora”, em
que as gentes, as transformacdes, 0s encontros, em ultima analise, a histdria, que confere rostos a
nameros e profundidade afetiva as narrativas dos eventos, rompem a linearidade, a cronologia e as
tessituras de causa e efeito, propiciando aos homens uma reconexdo com o mundo e consigo
mesmos. Essa é a concepcdo que as criancas parecem contemplar, tempos e espacos significativos
porque constituidos justamente pelos encontros e experiéncias construidas e partilhadas“com” os
outros, pela historia, pelas transformacdes.

A segunda categoria que gostaria de trazer para a discussdao diz respeito a uma
especificidade presente nas resposas das criangcas menores, que se refere & presenca de elemetos da
imaginacdo. Anna Julia (5), por exemplo, a pergunta sobre onde gostaria de estar, afirma o desejo
de estar “no céu”, “ficar 14da no sol”. Gabriel (5) também traz para o dialogo esse mesmo “estar” no
céu, “voando, porque la é legal!”. Essas respostas, tdo inesperadas no contexto da pesquisa,
provocaram a pesquisadora a devolver a pergunta,

Pesquisadora: como a gente sabe que o céu é legal, se a gente nunca foi?
Anna Julia (5): por que quando eu nasci, da barriga da minha mée, eu tava
I& no céu ainda, quando papai do céu me criou, eu tava 14 no céu me
alimentando de nuvem...



A imaginacdo se fez presente também em respostas que trouxeram para o didlogo a vontade
de estar em outros planetas, como com Jodo Pedro (6), que responde desejar estar “em Jupiter,
Marte, Sol, Planeta Terra”. Embora na concep¢do comum a imaginacdo possa se referir a algo
irreal, Vygotsky (2009) defende que, na verdade, imaginacéo e realidade se comp&em de elementos
tomados uma da outra, e vice-versa. Assim, ainda que a combinacdo de elementos reais possa
resultar em fantasia (voar no céu, comer nuvem, etc), a matéria-prima desse movimento imaginativo
é toda constituida de elementos presentes na materialidade do que € real (o céu, a nuvem, o sol, 0s
planetas...). Da mesma forma, também a criacdo material de qualquer objeto passa pela construcéo
imaginativa da fantasia (basta pensarmos que, para que a criacdo do avido fosse possivel, foi
necessario o desejo humano de voar e imaginar-se voando), o que explicita a relacdo de mutua
influéncia entre imaginacao e criacdo, proposta pelo autor.

Portanto, Vygotsky (2009), ao estudar a atividade criadora do homem, chama atencéo ao
fato de que os processos de criacdo possuem uma dimensdo histérico-social, que implica que o
sujeito, ao criar algo singular, esté se apropriando, combinando e ressignificando elementos que lhe
foram oferecidos naquele contexto. Entretanto, ao compor e reelaborar esses elementos, 0 sujeito
cria um novo arranjo, 0 que caracteriza 0 movimento estabelecido entre imaginacdo e realidade,
uma vez que tudo o que nos rodeia € fruto da criacdo humana, ou seja, sdo “fantasias cristalizadas”,
sejam elas criacGes artisticas, cientificas ou técnicas (JOBIM E SOUZA, 1994, p. 147). Criagdo e
imaginacdo séo, portanto, dimensdes de sentido existencial, ou seja, 0s processos neles implicados
sdo constituintes da experiéncia caracteristica do viver humano. A materialidade da realidade
fornece subsidios a imaginacdo que, por sua vez, viabiliza a criacdo de todos os elementos que
produzimos e que, objetivamente, nos circundam.

Sarmento (2003, p. 53) destaca que as perspectivas psicoldgicas do imaginario infantil
possuem um elemento comum, a despeito das muitas especificidades que lhes distanciam, que
dialoga com a concep¢do moderna da infincia. Nelas, “o imaginario infantil é concebido como a
expressdo de um deficit — as criangas imaginam o mundo porque carecem de um pensamento
objectivo ou porque estdo imperfeitamente formados os seus lagos racionais com a realidade”.

Nesse sentido, as pesquisadoras Santos e Muniz (2015, p. 10) destacam como papel do
pesquisador da infancia, “compreender como as criancas, tomadas pelo desejo, subvertem a ordem
instituida através da imaginacdo e como suas falas revelam o seu potencial de trazer para o didlogo
outras possibilidades, outras formas de apreender o mundo e de lidar com ele”. Esse olhar permitira,
ao pesquisador, reconhecer a crianga como sujeito de sua historia, um ser pleno de direitos, desejos
e experiéncias que guardam em si um modo singular de relagdo com o mundo, afastando a nogéo de

que a crianca se define pelo que, nela, ainda esta ausente.



Outra categoria importante que apareceu reiteradamente nas respostas das criancas de
diferentes contextos foi 0 desejo de estar na Disney — parque tematico e “resort” que reune CENtros
de esporte, lazer e entretenimento, e tem seu polo localizado na Flérida, Estados Unidos.
Especificamente sobre essa categoria, estamos num limiar interessante entre 0 mundo do consumo e
0 mundo do afeto — limiar que ndo determina indossicac¢do, ja que ambos os “mundos” podem
coexistir em diferentes casos.

Presente nas respostas das criancas do Facebook, da escola particular, da instituicdo publico-
privada e da escola particular bilingue, “estar na Disney” pode convocar a pensar em que nivel age
0 encantamento midiatico contemporaneo na vida das criancas. Lea Tiriba (2005, p. 41) afirma que
“[...] ao invés da economia ser definida pelas relacGes sociais, sdo estas que se veem enclausuradas
pelo sistema econémico”, hoje fortemente atrelado a légica de um consumo inconsciente e
inconsequente.

Salgado (2005, p. 196) chama atencdo ao afetamento que o langcamento de personagens
provoca nas criangas, influenciando sua formacéo identitéria,

Expressdo de uma cultura que lanca, dia ap6s dia, produtos, objetos,
discursos, personagens e herdis, imagens e espelhos através dos quais 0s
sujeitos se véem e se refazem. Imersas nesse mercado cultural, em que bens
de consumo passam a ser aspectos indispensaveis para a constituicdo
identitaria, também estdo as criancas de nosso tempo que, desde 0 momento
do nascimento, j& se encontram no fluxo acelerado de captura dos icones e
signos que vao compondo suas identidades ndémades, indicando quem séo, o
que fazem e do que sé@o capazes.

A forca que esses icones tém na vida das criangas é tamanha que, diante da pergunta sobre
“o que vocé nunca faz e gostaria de fazer”, as criangas menores, da escola publica, respondem de
imediato: ser um personagem,

Lucas (5): Eu queria ser o Ben 10 de verdade, eu queria.
Pesquisadora: Por que?

Lucas: Porque eu gosto. Eu tenho até a fantasia!
Pesquisadora: O que o Ben 10 tem gue vocé gosta?

Lucas: O relogio e os ets... e eu gosto da roupa dele também!

Atuando na formacgdo identitaria das criangas, 0s personagens logo se tornam objeto de
desejo, ndo de um “ter” coisas em que essa imagem se imprime, mas de um “ser” adornado pela
magia da televisdo, da publicidade que pode servir para inspirar, brincar, fazer pensar, mas que
também pode lancar os sujeitos no limbo da baixa auto-estima e das disfuncGes de género —
compreendendo esse conceito, aqui, como uma construcao social responsavel por dividir o mundo
de acordo com a materialidade dos sexos de cada pessoa (como se existissem “coisas de mulheres”

¢ “coisas de homens”, quando o que existe, na verdade, sdo tdo somente as coisas em si),



Pesquisadora: Agora Ana Julial O que vocé nunca fez na sua vida e
gostaria muito de fazer?

Ana Julia (5): Ser as chiquititas, ser a Mile...

Pesquisadora: Ser quem?

Ana Julia: A Mila, a Milena!

Pesquisadora: O que a Milena tem, das chiquititas, que vocé gostaria muito
de fazer esse papel?

Ana Julia: Porque ela usa vestido e...

Pesquisadora: Mas vocé também usa vestido!

Ana Julia: E ela é bonita!

Pesquisadora: E vocé também é bonita!

Ana Julia: Porque ela é maior!

Pesquisadora: Vocé também vai ficar maior... [...] O que ela tem que vocé
queria fazer esse papel? Porque tudo que vocé falou, vocé também tem...
Ana Julia: Porque também ela tem um visual.

Pesquisadora: Ah um visual, o que é um visual? Explica pra mim!

Ana Julia: Quando a pessoa se veste bem

Pesquisadora: Ah quando a pessoa se veste bem... Vocé também se veste
bem!

Nesse didlogo, Ana Julia (5) expressa justamente o que foi apontado acima. Tudo o que ela
enxerga na personagem Milena das Chiquititas sdo elementos que ela mesma possui, como beleza,
vestido e “um visual”, ou que vai adquirir com o passar dos anos, como a altura. Por que, entao,
Ana Julia insiste em enxergar Milena como um icone a ser alcancado? Como essa construcao afeta
a auto-imagem que Ana Julia tem de si mesma?

Para além dessas questBes, cabe resgatar o limiar entre 0 mundo do consumo e 0 mundo do
afeto ao qual me referi na introducao a essa categoria. E claro que no exemplo de Ana Julia, em que
a formacdo identitaria se atrela a uma imagem de pessoa que, na maioria das vezes, nao condiz com
a materialidade do “ser” e “viver” em sociedade, especialmente quando o que estd em jogo € o
género feminino e o que significa “ser mulher” para nds, culturalmente, a questdo convoca a pensar
criticamente a relacdo que se estabelece entre infancia, consumo e identidade, pensando que esse
afeto pode ser mais negativo que positivo. Basta buscar as estatisticas de adolescentes que
desenvolvem distlrbios alimentares e psicoldgicos por seguir padrdes de beleza surreais, vendidos
por uma publicidade irresponsavel que se sustenta da escravizagdo dessas subjetividades — em geral,
mas nédo so, de meninas e mulheres que véo pulando de industria em inddstria, desde a maquiagem
para correcdo das adolescentes, até a cirurgia plastica para melhoria das mulheres, mantendo-se
sempre presas a um ciclo de deformacdo auto-imagética ao qual o mundo do consumo tem
interesse.

No entanto, voltando as respostas que colocam a Disney no centro do debate, o limiar
referido entre 0 mundo do consumo e o0 mundo do afeto existe tanto na perniciosidade da légica de

compra e venda de personagens, que se assenta nessa mesma critica tecida, mas também pode



guardar, para além dos objetivos da industria, um teor de afeto que diz respeito aos usos dos objetos
por ela criados. Isso porque os usos subvertem, libertam, ressignificam e, nesse movimento, uma
viagem a Disney, que, a principio, pode parecer um ato de puro consumismo, corroborador dos
objetivos de uma industria escravizante das subjetividades, pode se tornar o presente mais
importante da vida de uma crianga que, ao sentir dor de dente, se abracava ao seu personagem de
peldcia predileto, por exemplo. Essa viagem pode ter significado por ser um presente de aniversario
dado por um ente querido, ou por ser o primeiro vod de avido, a primeira viagem ao exterior, um
momento de intimidade com a mée, enfim, a constru¢do de uma memoria envolta na amorosidade
de quem enxerga a sua frente o “outro” ¢ ndo uma marca ou um “slogan”. O que nos leva de volta a
questdo de um “onde” significado pelo “com quem” se estava e pelo “fazendo o que”.

H4, ainda, uma ultima categoria a ser discutida no ambito desse artigo. Pensada por nds com
0 intuito de saber que espacos faziam parte do hall de desejos de “estar” das criancas que
participaram da pesquisa, a pergunta provocou respostas que trouxeram um “onde” no qual nunca
se esteve. Dessa maneira, as escolhas afetivas das criangas colocaram em questdo, e convocaram a
pensar, para além das saudades de lugares ja visitados ou mesmo conhecidos, o que esta implicado
nas “saudades” sentidas de um lugar ainda por visitar.

A questéo de pensar sobre uma “saudade do futuro” se coloca a partir de reiteradas falas das
criangas sobre o desejo de estar em um lugar no qual nunca estiveram. A palavra “saudade” tem
origem na palavra latina “solitatem” (BUENO, 1974) que significa um “sentimento misto de tristeza
e esperanca causado pela auséncia de uma pessoa, de um pais, dos quais se esta distante, privado,
mas com a esperanca de ainda revé-los”. Aqui a expressdo se atrela a uma saudade como
investimento afetivo relacionado a um evento ja vivido, a alguém que se ausentou de nossa
presenca, a um lugar que ndo mais habitamos, mas que esperamos viver, reencontrar ou habitar
novamente. Esse sentido aparece nas falas das criangas (que desejam estar “na casa dos avos” —
Jodo (10), “na casa do tio” — Antdnia (6), “tomando banho no rio” — Jodo Carlos (5), Jodo Velho
(4), “em qualquer lugar com a mae” — Clara (10), Samara (10), “com o amor da minha vida” —
Matheus Cunha (11), etc), no entanto, o0 que quero apontar também, para além disso, € a ideia de um
“porvir” do qual se sente falta, ainda que nunca se tenha experimentado dele.

Pensar uma saudade do futuro pode soar paradoxal devido a relacdo temporal impressa nesse
movimento afetivo de sentir a auséncia. E quase como uma inversio de sentido de um tempo que se
direciona sempre do passado para o futuro. Assim, “ancorada na memoria, a primeira vista, a idéia
de saudade parece incompativel com o desconhecido que habita o que ha de vir, o tempo que ainda
esta por chegar, o futuro” (MARTINS, 2004, p. 09). No entanto, sentir saudades de um futuro se

relaciona, segundo o filésofo alemédo Walter Benjamin (2012) a uma expectativa capaz de motivar a



acdo presente a partir do desejo de um futuro do qual se sente falta, que esta ausente, porém néo
impossivel de ser alcangado. Essa saudade impulsiona, portanto, a meta de chegar ao desconhecido
em que se deseja “estar”, no caso da pergunta que fizemos as criancas.

Amaral (2014, p. 354), ao destacar a importancia da memdria no exercicio de narrar
experiéncias, chama atencdo a essa saudade, por ele compreendida como “a expectativa igualmente
alentadora e vd de que dois momentos separados no tempo, ou dois entes separados no espaco,
coincidam”. Para ele, a “presenca do ausente” justifica o trabalho de memoria. Aqui nesse texto, a
presenca do ausente, nas falas das criancas, sintetiza de que relacdo estamos tratando, ou seja, de
uma auséncia que se faz presente no desejo, na relagédo afetiva estabelecida pelas criangcas com os
espacos, os lugares onde gostariam de estar.

Arremates

Esse artigo teve por objetivo apresentar a discussdo sobre os deslocamentos afetivos
realizados pelas criangas que responderam a pergunta “onde gostaria de estar agora”, no interior de
uma pesquisa que teve o proposito de conhecer as experiéncias e processos de criacdo vividos hoje
por criancas de diferentes contextos — nove, no total.

Como categorias que nortearam as reflexdes, levantei a questdo do deslocamento afetivo
como movimento que transcende a nocdo de tempo e espago impressa no “onde”, inserindo as
nogOes afetivas do “com quem” e “fazendo o que”, que conferiram ao “desejo de estar” das
criancas, elementos subjetivos que, embora perpassassem lugares, ndo se encerravam neles. A
segunda categoria trazida destacou a presenca de elemetos da imaginacao nas respostas das criangas
menores, imaginacdo entendida aqui na relacdo direta com a realidade. Essa relacdo se funda a
partir da compreensao de que a materialidade da realidade fornece subsidios a imaginacgéo que, por
sua vez, viabiliza a criagcdo de todos os elementos que criamos e que, objetivamente, nos circundam.

A terceira categoria discutida aqui levou em conta o desejo que as criangas expressaram em
estar na Disney, um desejo que se situa no limiar entre 0 mundo do consumo, marcado pelos
objetivos de fidelizar o cliente, valendo-se muitas vezes de meio crueis que afetam até mesmo
nossos processos de formacgdo identitaria, e o0 mundo do afeto, que compreende, nos usos dos
elementos de consumo, subversdes capazes de transcender 0s objetivos corporativistas da indudstria
e da publicidade, situando-se no campo da memdria, da narrativa, dos sentimentos. A quarta e
ultima categoria abordou a ideia de uma “saudade do futuro”, que se fez presente nas falas das
criancas a partir do desejo de estar em um lugar no qual nunca estiveram. Essa saudade foi
compreendida aqui como um sentimento propulsor de alcangar o objetivo de conhecer o lugar do

qual se sente a auséncia, mesmo que ele nunca tenha sido presente objetivamente.



Entendo que as discussbes aqui levantadas colaboram para a reflexdo sobre a infancia
contemporanea e sobre os afetos envoltos no exercicio de realizar deslocamentos afetivos e
imaginativos — como este presente no ato de imaginar “onde gostaria de estar”. E objetivo principal,
ao término desse artigo, que se possa compreender a infancia como uma forma singular de ver o
mundo e se dispor a viver experiéncias nele, um modo singular que a crianga tem de se relacionar
com a vida, mas que nos é acessivel a partir de um posicionamento que presuponha relacionar-se
com esses sujeitos de forma sincera e aberta ao didlogo, um posicionamento que, em lugar das

certezas, permita a emersdo das duvidas e das questdes como potencialidades de afeto.
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